RE-SIGNIFICANDO A LEITURA EM ESCOLASPRIMARIASREPUBLICANAS

KarinaKlinke"

Hoje aleiturafaz parte dos saberes escolares e a €la cabe, entre outras finalidades, formar
leitores e leitoras. Esse foi um ideal de leitura produzido no ensino escolar e para a escola no
decorrer da histéria. Enquanto uma construcdo social, a idéia da escola educar sujeitos leitores foi
sendo produzida nas formas de ensinar e exercitar a leitura, nos discursos de intelectuais
interessados na educacdo de criangas, nos métodos de ensino utilizados e com os livros adotados.

Conhecer a historia da escolarizacdo da leitura €, pois, compreender como suas préticas
escolares, as prescricfes de atividades e livros, a editoragdo, os métodos de ensino e a
delimitacdo do tempo das aulas fizeram da leitura um saber escolar e are-significaram a ponto da
escola assumir a responsabilidade de formar leitores e leitoras.Portanto, ndo existiu um Unico
conteldo de leitura escolar ou uma Unica forma de ler nas escolas primérias, 0 que pode ser

A

encontrado sdo indicagbes do “qué’, “como”, e “para qué’ ler, além de alguns sinais, resquicios e
impressdes sobre as leituras praticadas nas escolas, que variaram de acordo com as finalidades
educacionais do contexto.

Os Programas e Regulamentos de ensino, contidos na legisacdo mineira, trazem
discursos que, segundo afirma Roger Chartier, “produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outras, por €elas
menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as
suas escol has e condutas’ . * Esses discursos trazem os sinais de variaces e continuidades sobre as
concepcdes de leitura escolar, possibilitam a compreensdo de como essas concepgoes
contribuiram para a escolarizagdo da leitura, quais representacdes de crianca gjudaram nessa
escolarizagdo e quais representacdes a propria escolarizacdo produziu sobre a leitura “para
criangas’.

Desde o inicio do século 20, observamse, em Minas Gerais, as intencdes, 0s esforgos e
algumas préticas de ateracdo dos procedimentos de ensino que atingiram as concepcdes de

leitura. Estas intencbes foram intensificadas no século 20 em periddicos como o Minas Gerais (0
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diario oficiad do Estado), que intensificou sua divulgacdo sobre o ensino e os acontecimentos
sociais a ele relacionados, como a visita de intelectuais ilustres que tratavam da educacdo,? de
palestras e congressos;® na Revista do Ensino/MG (6rgo oficial da instrucdo), que ao comegar a
ser publicada em 1925, veiculou os ideais da Escola Nova;, na adocéo de manuais para formacdo
de professores;* na divulgacéo de textos de pedagogos franceses e norte-americanos comentados
em palestras e em artigos da Revista do Ensino/MG; além das experiéncias compartilhadas pelas
educadoras brasileiras, que foram estagiar nos Estados Unidos>.

No final dos anos vinte, foi grande o volume de eventos e de textos que promoveram a
Escola Nova, quando a leitura atingiu, no discurso legidlativo, o patamar da “ mais importante das
disciplinas escolares’ (Decreto n°® 6.758/1925). Entdo, “por que e como a escola ensina a ler aos
escolares? Os regulamentos e programas de estudos expdem o0 porqué a cada etapa, as
finalidades da aprendizagem mudaram. Os exercicios, a progressdo dos textos estudados

permitem entender o como.”®

1- A LEITURA NOS PROGRAMAS E NA REVISTA DO ENSINO
O Programa de Ensino Primério (Decreto n° 1.947/1906), homologado logo em seguida a

criagéo dos Grupos Escolares em Minas Gerais (Lel n° 439/1906), trouxe pela primeira vez na
legidacdo minera, Instrucdes de como deveriam ser as novas aulas de leitura.

Logo no inicio do Programa de 1906 foi aertado que o “processo adotado no programa é
novo”, o que significava abolir os exercicios de “decorar”, substituindo-os por outros que dessem

sentido as palavras que representavam coisas concretas. Observa-se nessa proposta de ensino da

2 Como Rui Barbosa (20/02/1910), vérias visitas de Olavo Bilac (como 24/08/1916 e 25/08/1918), Eduardo
Claparéede (23/09/1930), uma comissao européia chega em 23/02/1929: Theodore Simon, Leon Walter, Mme. Artus
Perrelet, Jeanne Louise Milde, Omer Buyse, e Heléne Antipoff, se estabelecendo definitivamente no Brasil Milde e
Antipoff.

311 Congresso Brasileiro da Instrucdo Priméria e Secundéria (28/09/1912), Medeiros e Albuquerque realiza uma
conferéncia pedagdgica sobre os testes nas escolas (1°903/1925), | Congresso de Instrugéo Priméria (09/05/1927), 11
Conferéncia Nacional de Educacdo (02/11/1928).

4 Para citar alguns exemplos: Psychologie de |’ enfant de Clararéde; Levolution affectiva chez |’ enfant de Decroly; Le
langrage et la pensée chez | enfant de Piagée; Democracy and education de Dewey; L'école activede Ferriere;
Histoire de la Pédagogie de Compayré; The history of education de Cuberley etc.

® Para a Universidade de Coltimbia, na qual encontravam-se Dewey e Kilpatrick, foram em 1927: Inécia Ferreira
Guimaraes (professora da Escola Normal Modelo), Amélia de Castro Monteiro (vice-diretora de importante Grupo
Escolar da Capital), Alda L odi (professora das classes anexas da Esc. Normal Modelo), Benedita Valadares Ribeiro e
L Ucia Schmidt Monteiro de Castro (professoras de outro famoso Grupo da Capital).
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leitura 0 centramento na aprendizagem do estudo do ambiente concreto e na motivagdo das
criangas-alunas.

Ainda no Programa de 1906 foi prescrito para que ler nas escolas, 0 que ler e como as
aulas de Letura deveriam transcorrer em cada ano. Pela primeira vez no Estado foi feita uma
organizagdo por graduacdo. Os Programas de Ensino decretados até 1925 sofreram alteragcdes que
concordavam com os objetivos educacionais de seu contexto, com mudancas significativas nas
Instrucdes dadas as aulas de Leitura, que ficam mais completas no decorrer dos anos e passam a

incluir opinides de tedricos no assunto.

1.1. - O que ler nos Grupos Escolares
No Programa do Ensino Primario de 1906, os termos usados para indicar o que os alunos

deveriam ler, eram genéricos: livro proprio, livro adotado, outros livros ou impressos, historietas,
maximas, composicdes poéticas, jornais, revistas, manuscritos e compéndios. E dificil precisar
quais eram esses livros exatamente. O que foi encontrado nos relatérios de diretores e diretoras
dos Grupos Escolares e nas listas de pedido de livros aprovados pelo Conselho Superior da
Instrucdo, 6rgdo responsavel por aprovar os livros didaticos (criado pela Lel n° 41/1892),
compéndios e demais livros que entraram nas escolas, encontramos 0s seguintes titul os:

1) Segundo Livro de Leitura de Felisberto de Carvalho;

2) Cartilha Nacional, Primeiro e Segundo Livro de Leiturade Hilério Ribeiro;
3) Histériado Brasil de Jodo Ribeiro;

4) Segundo Livro de Leitura de Maria Guilherming;

5) Amiguinho de Nhonhé de Menezes Vieira;

6) Livrode Leiturade Olavo Bilac;

7) O ensino publico de Pinheiro Guimarées e Teixeira Branddo;

8) FestasNacionaisde Rodrigo Octéavio.

Observa-se que sdo livros produzidos especialmente para a escola. Outra indicagdo do
Programa de Ensino de 1906 sobre o que ler, estava na diferenciacéo feita entre o ensino da
leitura e os textos propostos para cada ano desse ensino. Nos 1° e 2° anos, existe uma
preocupacdo com a “ aprendizagem mecanica da leitura’, feita primeiro no quadro-negro e depois
em livros com historietas e maximas compostas de “ sentencas curtas’. Os exercicios praticados
envolveriam decomposi¢ao e recomposi¢ao de palavras e frases, sendo exigido, sd no final do 2°
ano, a leitura em outros livros e impressos que ndo fossem aqueles estudados durante a citada
aprendizagem mecénica. Caberiam aos 3° e 4° anos, os livros que continham “histérias mais

longas’ ou “de prosa e verso”, para 0S quais eram propostos exercicios de reflexdo sobre o



assunto lido, com arguicoes e reproducdo exata do sentido do texto. Em 1925 o Programa de
Ensino trouxe uma lista com nomes de livros a serem lidos pelo 4° ano. Foram também os
exercicios prescritos nos Programas que ajudaram a identificar o que deveria ou ndo ser lido nos
Grupos Escolares.

No Programa de Ensino de 1912 (Decreto n° 3.405/1912), as alteracdes foram minimas
guanto ao que deveria ser lido nos 1° e 2° anos, sendo incluidos os termos “pequenos contos’ e
“livro adequado”. N&o foram observadas alteragtes para o0 3° ano e, para o0 4° ano, existia uma
nota a mais no conteldo do Programa, explicando que seria dada preferéncia aos “autores
nacionais de maior nota’, oferecendo-se “ligeiro conhecimento” da individualidade dos mesmos.
Esta preferéncia na escolha de autores sugere a formacdo de canones’ de leitura escolar. Esses
canones foram (e ainda séo) produzidos no meio escolar, em todo 0 processo de escolarizacdo da
leitura. Os titulos pedidos nos anos seguintes a Secretaria do Interior, pelo 1° Grupo Escolar de
Belo Horizonte, também eram agueles produzidos para 0 uso escolar.

Os Programas de Ensino aprovados em 1916 (Decreto n° 4.508/1916) e 1918 (Decreto n°
4.930/1918) eram similares aos seus antecessores, sendo alteradas somente algumas palavras
sinbnimas que ndo expressaram modificacbes sobre 0 que ler nas escolas primérias. Segundo
Paulo Kriger Mourdo (1962,p.288), durante esses anos (no governo de Delfim Moreira da Costa
Ribeiro), foram feitas alteracBes significativas no “grau médio” (atual ensino médio), “sem
modificagOes fundamentais’ na “instrucao elementar”, analisada neste ensaio.

No Programa de Ensino de 1925 a canonizagdo foi expressa em indicacfes de leitura
como as de “obras escolhidas’ e “bons jornais’. Mas continuaram sendo poucas as alteragoes
guanto ao contelido dos Programas anteriores, sendo que as mais significativas diziam respeito
aos exercicios a serem feitos, ou sgja, a como ler nas escolas, e pouco sobre o que ler. Parao 3°
ano foi incluida a“leitura de folhetos sobre assuntos relacionados a0 movimento econdmico,
agricola, industrial, comercial e social do pais’, denotando uma preocupacao comum a pedagogia
ativista, o estudo do ambiente e sugerindo maior participacdo do alunado na vida publica, o que
poderia contribuir para aformagdo da cidadania republicana. Esse Programa trouxe a sugestao de
uma “biblioteca infantil, composta de obras escolhidas, cuja leitura sra feita em ordem de

enumeracao”:

" Segundo Leyla Perrone-Moisés (1998:61), “a palavra ‘canone’ vem do grego ‘Kanén’ através do latim‘canon’, e
significava ‘regra’. Com o passar do tempo, a palavra adquiriu o sentido especifico de conjunto de textos
autorizados, exatos, modelares’.



Através do Brasil, Bilac e Bonfim;
Saudade, Thales de Andrade;
Pinocchio, C. Collodi;

Memérias de Lili, Emilia de Souza,
Alma Infantil, Francisca Julia;

Meninas Exemplares, Condessa de Ségur;
Minha Primeira Viagem, Carlos de L agt;
Correio da Rocga, Julia Lopes,

. PaginasInfantis, Olavo Bilac;

10. Contosdos Irmaos Grimm

11. Coragéo, E. de Amicis,

12. Robinson Crusoé, Daniel de Foe;

13. AHorta de Thomé, Motta Prego;

14. Cinco Semanas em Balé&o, Julio Verne;

15. Osmeus amores, Trindade Coelho.

(Programa do Ensino Primario - Decreto n°6.758/1925)
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No Programa de 1927 (Decreto n° 8.094/1927), quando foi prescrito que os livros das
séries iniciais “terdo de conter apenas os termos do vocabulario de uso gera na linguagem
faada’, observa-se uma tentativa de aproximagao da lingua escrita com a linguagem comum as
criancas ndo alfabetizadas, aquela falada. Nota-se a adequacdo dos livros ao desenvolvimento da
crianca-aluna, como jé apontado no Programa de 1906, quando os livros dos 1° e 2° anos também
deveriam ser escolhidos pelo seu menor grau de complexidade na composicéo do texto. Como
explica Franco Cambi, o reconhecimento do papel da crian¢a no processo educativo é um dos
grandes temas da pedagogia ativista e da psicologia infantil, intensamente estudadas e divulgadas
nos anos vinte.®

Outra adequacdo dos livros existentes que pudessem servir a escolarizacdo das criangas
foi observada na selegdo dos titulos que deveriam fazer parte da biblioteca infantil do 4° ano, em
1927:

1. Através do Brasil - Bilac e Bomfim;
2.Correiodarocga - Julia Lopes,

3. Poesiasinfantis- Olavo Bilac,

4. Porque me ufano de meu pais - Afonso Celso,
5. Festas nacionais- Rodrigo Octavio,

6. Alma infantil - Francisca Julia,

7. O Guarani - José de Alencar,

8. Inocéncia - Visconde de Taunay,

9. Poesias - Gongalves Dias,

10. Alma - Coelho Neto,

11. Coragéo - Edmundo de Amicis,

12. Céu, Terra e Mar - Alberto de Oliveira,
13. Os meus amores - Trindade Coelho,

8 CAMBI, Franco. Histdria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sao Paulo: Editora UNESP,1999, p.526.



14. Obras Completas- Castro Alves,
15. Vérios Estilos- Arnaldo Barreto,
16. Cinco semanas num bal&o - Julio Verne,
17. A horta do Thomé - Motta Prego,
18. A musa em férias- Guerra Junqueira,
19. Avida simples - C. Wagner,
20. Pelaterraepeloar - Virginiade Almeida,.
( Programa do Ensino Primério - Decreto n° 8.094 de 22/12/1927)

Indicagdes de leitura como essas, a0 mesmo tempo em que construiram ideais de leitura
para criangas, entre os livros disponiveis naguela época, produziram modelos de livros escolares
para esse publico especifico. Essas indicacfes foram feitas ndo sd nos Programas de Ensino como
em artigos da Revista do Ensino/MG, no diario Minas Gerais, nos impressos catélicos e em
manuais especializados, como os de Antonio Albalat.® Nota-se um processo de canonizacio, no
qual foi atribuido valor a determinados livros de acordo com as representacoes de crianca, de sua
leitura e da escola, no caso, 0 que era esperado que ela fizesse dessa leitura. No Programa de
Ensino de 1927 a“boa leitura’ e os “bons livros’ eram aqueles que “moralizam e divertem.”

Sobre 0 que ler nas escolas primarias, a Revista do Ensino, um importante veiculo de
disseminago da pedagogia ativista, trazia artigos'® que complementavam as indicacdes feitas nos
Programas, com discursos gue trouxeram a cena os ideais de fil6sofos e pedagogos da educacéo
aiva.'’ Ao comentarem esses ideais, 0s autores os interpretavam e controlavam ao seu gosto,
dando ao seu proprio discurso estatuto de “cientifico”, o que representava, no inicio do século

XX, uma tentativa de modernizar do ensino.

1.2 —Como ler nos Grupos Escolares
Observa-se em todo processo de escolarizac8o da leitura o valor atribuido a oralidade,

tanto para que através dela os professores incentivassem a leitura dos alunos, como para o
desenvolvimento social e intelectual desses. No Programa de Ensino de 1906 esse valor aparece

nos cuidados em se ter uma “boa diccado”, fazendo as corretas “pausas e inflexées’ na leitura. A

° A formacso do estilo pela assimilacdo dos autores. Traducdo: Candido Figueiredo. 4° edicdo, Lisboa: Classica
Editora, 1928. E A arte de escrever em 20 licGes.

10 «Os trés livros’, de Firmino Costa (R.E. n°3, mai./1925,p.69); sobre a producdo de bons livros na “Pedagogia e
Educagdo Utilitaria’ por Lucio José dos Santos (R.E. n°4,jun./1925,p.82); “O que as criangas preferem ler” por .
Guimardes (R.E. n%, ago/1925,p.171); os livros existentes em uma das “Salas de Leitura nos Grupos Escolares”
(R.E. n%,dez./1925,p261); “Como devem ser feitos os livros para criangas’, por Eduardo Frieiro (R.E.
n°12,mar./1926,p.84).

1 Os mais citados foram: Dewey, Decroly, Claparéde, Ferriére, Montessori, Kilpatrick, Cousinet e Freinet.



prética da recitacdo continuou tendo lugar de destaque nos exercicios escolares, mas neste
Programa foi ressaltada a importancia do “entendimento” do que se lia e se recitava, em
detrimento de uma decoragéo que se pretendia abolir, porque nela se perderia o sentido do que
era lido. Ta preocupacdo foi evidenciada nos exercicios de “resumo”, “comentério” e “reflexdes
morais’, que deveriam ser feitos especialmente nos 3° e 4° anos. Segundo Jean Hébrard, “a escola
€ obrigada a produzir uma recepcdo compartilhada dos textos, pelo Unico fato de que, sem a
certeza do sentido, ndo haveria nem ensino possivel, nem aprendizagem”.*?

Foi somente no Programa de Ensino de 1925 que apareceu pela primeiravez ma legislacdo
mineira a preocupagao com a leitura silenciosa, considerada um complemento da leitura oral e
“de relevancia capital no decorrer da vida prética”*® Entre os exercicios de leitura silenciosa
estavam os tests, minuciosamente descritos como treino dessa leitura, a0 mesmo tempo em que
serviam como exercicio de avaliagdo pelos professores. André Chervel® explica como a
necessidade de avaliacdo produz exercicios de controle e 0 peso deles no desenvolvimento da
disciplina.

A aplicacdo de tests foi largamente estudada nas Escolas Normais através de textos e
palestras de psicologos ilustres.’® Helena Antipoff, uma vez instalada em Belo Horizonte em
1929, passou a aplicar tests como esses nos alunos das escolas da Capital mineira, fazendo
sugestdes pedagogicas e ensinando sua aplicacdo na Escola de Aperfeicoamento de Professores.
Em um de seus relatorios, Antipoff explicou que as ambicGes da escola ativa e da educacdo
funcional eram maiores do que as despertadas pelas préticas escolares em vigor. “a escola ativa
ndo se limita a ensinar a crianca técnicas apenas (...) Antes de mais nada, trata-se de despertar a
NECESSIDADE da LEITURA, desenvolvendo o gosto pelaleitura.” (destaques da autora)®

A dramatizagcdo foi outra atividade proposta para as aulas de Leitura dos 3° e 4° anos,

desde 1925, nas quais interpretar e dramatizar também eram consideradas formas de

12 HEBRARD, Jean. “Trés figuras de jovens kitores: alfabetizacio e escolarizacdo d ponto de vista da histdria
cultural”. In: ABREU, Marcia.(org.) Leitura, histéria da leitura. Sdo Paulo: Fapesp, 1999. p.77.

13 BRANDAO, Elvira. Algumas palavras sobre a leitura silenciosa. Revista do Ensino/MG. Belo Horizonte, n°16,
p.303-304, jul.ago./1926.

14 CHERVEL, André. Histdriadas disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria & Educacio,
Porto Alegre, n° 2, pp.177-229, 1990.

15 A rotina dos tests é analisada por VEIGA, Cynthia Greive. O movimento da Escola Nova em Minas Gerais —a
introducdo da rotina dos testes. Texto apresentado na IX Jornadas de Historie de la Educacion. Bernal — Argentina,
8-10/09/1999.

18 ANTIPOFF, Helena. Coletanea das obras escritas de Helena Antipoff. Org. pelo Centro de Documentagéo e
Pesqguisa Helena Antipoff, CDPHA .Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1992. Vol. I, p.66.



entendimento e motivagOes da leitura. Essas préticas valorizam o “fazer” da crianca e sua
“sociaizacado”, temas da pedagogia ativa cada vez mais presentes nas atividades escolares e no
estudo das Escolas Normais.

Como ja foi dito anteriormente, a diferenciacdo entre os exercicios de leitura a serem
feitos de acordo com o ano de ensino, percorre todos os Programas, desde a criacéo dos Grupos
Escolares, em 1906. No Programa de 1927, ficou evidenciada pelo detalhamento dos graus de
leitura escolar, assim discriminados. aos 1° e 2° anos, a leitura de uma pagina do livro adotado; ao
3° ano, uma pagina do livro de leitura; ao 4° ano, aleitura de uma pequena histéria com auxilio de

dicionério prosodico.

1.3 — Para que ler nos Grupos Escolares
As especificacOes de como ler nas escolas primarias, disseram também para que existiam

aulas de Leitura na escola priméria. As atividades de |eitura expressiva e de reproducdo oral do
sentido do texto, como ja esbocado acima quando se tratou da “socidizacdo” da crianca,
exercitavam a pratica do aluno se fazer entender pelos outros. Esta era outra finaidade
educacional atribuida s aulas de Leitura em 1906 e re-significada a cada Programa até culminar,
em 1925, na intencdo de formar habitos, como os de “ler por prazer e ndo por dever”, o “gosto
pelaboaleitura’, o “desgo de ler” e a“leiturarecreativa’, que “ensina a arte de ler em voz atae
prender a atencéo dos ouvintes’.

As aulas de Leitura deveriam servir também, desde 1906, para complementar ou iniciar
outras disciplinas que exigissem leitura de textos, que variavam entre informativos, morais,
narrativos, instrutivos e poéticos. O Programa de Ensino de 1912 determinava que nas aulas de
Leitura do 3° ano, “os comentarios das ligdes terdo por objeto, de preferéncia, fatos historicos,
exemplos de moral e civismo, conhecimentos de higiene, do corpo e das habitagcdes e das coisas
da natureza’, ou sga, a leitura escolar também concordaria com a finalidade educaciona de
moralizar, civilizar, higienizar e “dar informagdes Utels’.

Jano Programa de Ensino de 1925:

“a leitura é a mais importante das disciplinas escolares. Além de ser a chave da literatura, dela depende,
quase exclusivamente, a funcio principal da escola, — habilitar 0 aluno a aprender por s mesmo. E o
instrumento mais valioso para adquirir e ampliar conhecimentos. E pela leitura que nds nascemos para a
vidaintelectual.” (Decreto n° 6.758/1925)



Largamente divulgada nos anos vinte, tais finalidades educativas atribuidas a leitura
também foram tema do artigo “Como se desenvolve, na crianga, o gosto pela leitura’, publicado
na Revista do Ensino/MG n° 12 de 1926. Ele descrevia minuciosamente uma aula baseada em
um projeto de leitura que envolvia o fazer da crianga, suas escolhas, uma biblioteca ideal e
sugestdes das preferéncias infantis. Atividades nas quais os alunos participariam ativamente,
escolhendo o livro a ser lido, fazendo entrevistas, produzindo material para exposicdo de como
entenderam a historia.

Uma atividade inaugural nos Grupos Escolares foram os “Clubs de Leitura’ paraos 3° e
4° anos, regulamentados em 1927 (Decreto n° 7.970-A/1927). Nesses Clubs, frequentados e
dirigidos por alunos, eles deveriam se sentir estimulados para 0 gosto na escolha de “boas obras’
e para a producdo de opinides sobre livros, além de desenvolverem aptiddes de expressdo por

exposicoes orais.

2 - 0S LIVROS NOS PROGRAMAS E NA REVISTA DO ENSINO
Na Lei n° 439/1906 foi explicitado que “o governo adotara ou fara organizar livros que

auxiliem o professorado na educacdo da infancia’.(Art.22/P.Unico) Para esse fim, “seré
designada uma verba especial no orcamento anual das despesas da Secretaria do
Interior”.(Art.23) O Decreto 1.969/1907, especificou que “os livros, utensilios, modelos etc,
serdo uniformes em todas as classes, ndo podendo o professor ou 0 aluno adotar outros que n&o
sgjam os recomendados pelo governo”.(Art.17) Uniformizar os livros a serem lidos condizia com
a finalidade da educacéo de homogeneizar para “civilizar” toda a populagéo escolar e talvez a
Unica forma possivel de escolarizar a leitura no ensino simultaneo,*’ adotado ainda no século
XIX, que requeriam materia didético para todos estudarem o mesmo contelido a0 mesmo tempo.
Os livros eram escassos e em muitas escolas isoladas eram praticamente inexistentes,
foram assumindo outro lugar nas escolas primérias. O Decreto 1.969/1907 determinava que

“livros, modelos e mais utensilios fornecidos na classe pela escola aos alunos, ndo [poderiam] ser

" No qual a organizacéo dos alunos era feita em turmas do mesmo nivel de instrucdo. A eles eram dados os mesmos
estudos, livros e deveres; podia-se com isso lecionar a muitos em lugar de lecionar a um s, como acontecia no
ensino individual; com ele era possivel ter constantemente em exercicio todas as classes de uma escola, evitando
alguns problemas de indisciplina comuns no ensino individual, causados pela falta de atividade daqueles que
esperavam o professor ensinar aos outros alunos. O professor lecionava a cada classe de uma vez, quando utilizado
nas escolas graduadas, onde cada turma de alunos, de cada nivel, fosse ensinado por um professor em umasala.
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conduzidos para fora do estabelecimento. A cada aluno [seria] fornecido sempre 0 mesmo livro
ou utensilio, ficando responsavel pelos danos causados, e [deveriam] esses objetos, quando
possivel, ter o nimero do aluno”.(Art.34) Ta determinagcdo permaneceu presente na legislacdo
por toda década de vinte.

A padronizagdo dos livros a serem lidos nas escolas primérias se dava pela censura do
Conselho Superior da Instrucdo, cujo objetivo era o de selecionar aqueles que atendessem aos
objetivos escolares, ja referidos anteriormente, como os de “socidizar” a crianga-aluna, “ensinar
a arte de ler em voz alta e prender a atencdo dos ouvintes’, habilitar o auno a aprender por s
mesmo, instruir e “dar informacdes Uteis’ e formar Hbitos. Segundo o Decreto 3.191/1911,
caberia a0 Secreté&rio do Interior “autorizar a distribuicdo e aquisicdo de livros, aparelhos ou
gualquer outro material escolar ou didatico”.(Art.4°) “Os livros de leitura sdo propriedade do
Estado e ndo dos alunos, € embora destinados ao uso destes, ndo poderdo ser retirados das
escolas’.(Art.194) Segundo o Decreto 6.655/1924, o registro do Estado obrigava, entre outras
coisas, “nao adotar livros ou compéndios condenados pelo Conselho Superior”.(Art.7°)

Nesse processo de atribuicdo de finalidades se pode observar uma mudanca de paradigma
na relacdo do professorado como o livro e 0 ensino, ndo sd na legislacdo mineira como em alguns
prefacios de livros utilizados nas escolas. O Decreto 1.982/1907 determinava que “os professores
procurardo, tanto quanto possivel, substituir-se aos compéndios no ensino das respectivas
matérias, adotando tdo somente os livros indispensaveis para leitura e consulta’.(Art.3°)
Enquanto alguns prefécios de livros, cuja notéria intencdo era de auxiliar o professorado a
transmitir valores as criangas-alunas, ressaltaram a importancia do papel desse em contraposi¢ao
aos livros de cardter enciclopédico que tinham como funcdo ensinar contelidos escolares.
Observa-se uma mudanca do lugar do livro na escola. Os “compéndios’ seriam apenas auxiliares
do ensino pelas coisas, abolindo-se “0s processos que obriguem a aprender exclusivamente pela
memoria’.(Decreto 6.655/1924,Art.262)

Na segunda metade dos anos vinte se observa um aumento na preocupacdo com as
caracteristicas materiais dos livros escolares, conformada com as representagdes de crianca
aprendiz e de leitura “para criangas’, que circulavam. Contribuic6es das inspiragdes pedagogicas
do movimento da Escola Nova, que tinha como foco do ensino as criancas e seu desenvolvimento

integral: “num de seus magistrais livros [Schule und Character], examina Forster os perigos da
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educacdo meramente intelectual, profissional, estética, fisica ou higiénica”'® Nos artigos da
Revista do Ensino, a preocupacdo estética ndo deve “jamais... prevalecer sobre o lado moral e
religioso da educacgdo... [visto que], a arte ndo é um fim, € um meio, e como tal sO pode ser
encaminhada para a realizagdo do verdadeiro destino do homem, que €, primeiro que tudo, um ser
religioso e sociavel.”'® Enfim, a escolarizagdo dos livros e das leituras ia de acordo com as

finalidades do ensino.

18 SANTOS, Lucio José dos. Educacéo Estética, Revista do Ensino/MG, Belo Horizonte, n°7,p.177-178,1925.
19
Ibdem.



