TEXTO LITERARIO E IMAGENS, NASMEDIACOES ESCOLARES
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I ntroducéo:

A origem de todas as proposi¢es que esse trabalho pretende fazer esta na hipotese de
gue, nas mediagdes escolares, especificamente nos livros didaticos de Portugués - das cartilhas de
alfabetizac8o aos livros das séries iniciais do Ensino Fundamental -, as relagbes entre o texto
literario e as imagens so permeadas por um sentido (consciente ou ndo) de interdisciplinaridade
ou, até possivelmente em alguns casos, de transdisciplinaridade, mas que vao-se distanciando, e
eventual mente antagonizando-se, nas séries finais do Ensino Fundamental.

De 5% a 8¢ries, por exemplo, € comum identificar, em alguns projetos pedagdgicos, uma
presenca mais intensa de trabalho com imagens nas 52 série, com diferentes funcdes e exploradas
com diferentes fins; ja na ponta oposta, 82 série, percebe-se, muitas vezes, sua substituicdo pelo
texto literario ou sua exploracdo através de recursos estéticos proprios da linguagem verbal.

Assim, esse texto se prople a investigar diferentes pontos de convergéncia/divergéncia
nas propostas de interpretacdo desses dois produtos estéticos: o texto literério e as imagens, nos
livros didéticos das séries iniciais. A ancorar as reflexdes esta a perspectiva da
complementaridade entre o sensorial e o intelectual, a contemplacdo e a conceituacdo, de que
essas duas linguagens se utilizam em suas formas singulares de fabricar o mundo.

Além disso, o texto examina as decorréncias didéticas do uso de imagens com a finalidade
de interpretacdo estética por criancas, a partir da presenca marcante, nas series iniciais, do duplo
sentido de grafar —desenhar e escrever-, operagdes simbdlicas significativas no processo de

apropriacdo do sistema alfabético.
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Dessa forma, duas questdes podem ser postas como motor para reflexéo: uma, de carédter
mais abrangente e prospectivo: ha coexisténcia ou alternancia de exploracdo estética dos textos
liter&rios e dos textos visuais ha mesma série e, se possivel numa perspectiva longitudinal, das
cartilhas de alfabetizaco a 8%érie? Outra, mais imediata e interdisciplinar: em que medida os
recursos estéticos préprios da producédo literaria contaminam didaticamente a exploracdo estética
dos recursos visuais de uma producdo imagética?® HA que ndo se perder de vista as
especificidades de um livro didatico que, sendo de Lingua Portuguesa, se interessa por
desenvolver habilidades especificas com a linguagem, o que o diferencia dos livros das demais
disciplinas. Hagja vista, o pouco interesse da Matematica, Geografia, Ciéncias, etc. em trazer as
artes plasticas e gréficas para o interior de seus livros e aproveitéd las como linguagens de
expressao artistica. Vale dizer, parece que as linguagens artisticas vém sendo exploradas em
conjunto e distanciadas de outras areas de conhecimento. A dificuldade de integracdo didatica
entre as vérias disciplinas é exemplar do modo como se organizam o0s curriculos escolares,
apresentando algumas impossibilidades de sua concretizacdo sob uma perspectiva mais

transdisciplinar.

12 Parte:

Mais que “janela da ama’ que, do recondito do ser, a seu modo explicita suas
intencionalidades, o olhar também pode pertencer a um movimento de libertacdo do homem da
imersdo em s mesmo, de um véo solitario ao seu imaginario sombrio. A atencéo do olhar, ou 0

olhar atento, mantém relacionados, de forma integradora, o “sopro da alma’ pré-categorial ao
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modo de ver a partir de “theoros’, ser espectador®. Dai origina-se a cultura do Ocidente, uma
teoria que se apdia em um modo concentrado de ver, que inventa meios para ver cada vez mais
claro. Falar do olhar prevé uma opcéo pelo homem enredado nas suas condigdes socio-culturais e
histéricas e, por isso, saber que essa fala sobre o olhar € também permeada por intencionalidades,
projecdes. As relacfes, portanto, entre olhares parece mostrar que a finalidade do homem ndo se
orienta mais em direcdo ao absoluto, mas para a convivéncia com uma ordem de finitudes,
precariedades, inquietacdes.

Na esteira dessas afirmacoes, os olhares se cruzam e criamum campo de forgas de poder e
de conhecer. Nao é sem justificativa que a linguagem cotidiana traduz esse forte elo entre os
sujeitos através de expressdes como “Que olhar!”, ou “Néo precisava dizer nada. Ficava
envergonhado s com seu olhar!”, etc. Olhar € uma forma de linguagem que cativa, amedronta,
embrutece, amaldicoa, bendiz o outro. E também, e por isso, uma linguagem artistica que refaz o
homem e a natureza. O sensivel conjuga-se ao visivel de forma Unica, concentrando, na espessura
da criacéo, relacbes infinitas de formas, corpos e subjetividades.

O ato de ver, na sua origem, explica se através da prépria forma de conhecimento e é esse
duplo movimento -interior e exterior- que se apresenta nos livros didéticos das sériesiniciais, ora
tendendo para um campo, ora para outro e, algumas vezes, estabelecendo um didlogo bastante
produtivo entre essas dimensdes.

Dessa atencdo ao que se vé é gque se formulam mecanismos de apreensdo da realidade.
Seja por imagens, por palavras, sga por palavras-imagem, o olhar se situa na dimensdo da busca
e da atragdo de formas multiplas de significagdo. Articular-se com o espago gjuda a entender,

nesse estudo, 0 uso de uma ldgica ndo-discursiva, contudo poética, da mesma forma que o texto
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poético se permite circular na dimensdo, ndo da andlise, mas da sintese, da condensacdo. Pode-se,
ndo somente ler a poesia, mas também ver concretamente o seu sentido. Um bom exemplo séo os
poemas visuais, um corpo analogico, de formas, muito explorados nas séries iniciais. Desde sons
de animais que vao formando o desenho do bicho, formas geométricas que déo a imagem do
objeto ou do seu movimento, a composi¢des com |etras que sugerem sentimentos, esses produtos
estéticos povoam, atualmente, 0s manuais escolares.

PIGNATARI (1977:53) diziaque

A poesia concreta, gréafica, sonora, ou gréafico-sonora, rompe com esse
sistema [légico]. Uma causa ndo pode ser um efeito, um efeito ndo pode
ser uma causa? Por que nado criar logo uma sintaxe analdgica, em que
causas e efeitos se confundam e parecam @orrer a0 mesmo tempo,
simultaneamente, em lugar de uma coisa-depois-da-outra? Por que ndo
tratar as palavras como figuras, como imagens que a gente monta no
espaco e no tempo?

Retomar, portanto, um sistema analégico como apoio para a aguisicdo do sistema
alfabético (I6gico), linear ndo parece ser contradicdo, mas incorporacdo ao complexo jogo de

sentidos.

2%Parte:

O que faz um projeto de afabetizacso utilizar imagens” para referendar-se como uma
proposta construtivista se apoia no sentido de um exercicio de atencao voltado sobretudo para as
zonas ambiguas da percepcdo (BOZI,1988:82). E muito comum o aproveitamento de imagens
em atividades que promovam acfes ludicas pela crianga, através de jogos que exploram a
percepcdo visual: posicdo no espaco, figuralfundo, lateralidade, etc. Isto facilita o trabalho de

reconhecimento de letras, suas formas, 0 modo de juncdo de letras, o seu tamanho. S0 cléssicos
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possibilidades de relacdo entre imagens e textos literarios. Sendo esse o Unico objetivo, néo coube identifica-los.



0s exercicios que levam a crianca a explorar essas habilidades. Muitos adultos devem ter passado
por cadernos de caligrafia que pediam para cobrir o desenho do u ou e, numa clara proposta de
desenvolvimento de coordenacdo motora e acuidade visual. Modernamente se propdem a crianca
brincadeiras de bingo de letras e outros tantos jogos com o mesmo objetivo.

Enquanto isso, propostas de procedimentos estéticos em relacdo a visualidade na
afabetizacdo ndo sdo freqlentes, tendo em vista o cardter excessivamente pedagogico da
dindmica escolar. Em contrapartida, o fazem muito bem os livros de literatura infantil.

Uma outra visdo do problema, e que amplia a discussdo sobre as imagens, o liter&rio e a
dimensdo estética em mediacOes escolares, é a idéia de que o desenvolvimento de competéncias
préprias da visualidade aimenta e constitui, contemporaneamente, novas praticas sociais e
propiciam o sujeito a delas participar. O que pode acontecer com a incorporagdo dessas praticas
ao processo afabetizador? Ou sga, que relacdo € estabelecida pela escola no processo de
legitimacdo de imagens e, ainda, como estas imagens tornam-se, elas proprias, a cristalizacdo do
modelo de visualidade escolar sGo questdes que devem estar presentes no momento em que 0s
manuais didéticos vém assimilando e ressignificando os eventos imagéticos da cultura e da midia,
através de processos de escolarizagdo gque levam em conta um saber organizado pela e voltado
paraaescola.

Dessa forma, pode-se dizer que a espacialidade é uma categoria que flutua entre as esferas
do verbal e do visua e que as integra em um corpo, respondendo a pergunta “por que a
freqliéncia da poesia, nas séries iniciais?’ Outra resposta possivel é que a escola ainda ndo se
sente constrangida a transferir um certo volume de teoria para o auno, podendo, desse modo,
aindafazer poesia, brincar de poesia, 0 que resulta em recriar a linguagem.

Outro aspecto importante a ressaltar € o uso do grafismo como conceito poético,

respaldado pelos concretos, a principio, e por todo experimentalismo poético que os mimedgrafos



dos anos setenta iniciaram. Basta atentar para o uso do texto “Novo vocabulario”, de Millér
Fernandes, em que o autor faz divertir o leitor, com uma escrita contaminada visualmente pela
sua carga semantica. A decisdo de optar pela via da expressdo estética propicia a convivéncia
entre o discurso 16gico e 0 analdgico. Desse modo, a palavra espelho esta escrita de tras para
frente, a palavra erro, com um erre ao contrério, pileque, com duplicacdo de linhas e assim por
diante.

Por outro lado, livros seguem utilizando igualmente procedimentos conservadores de
abordagem do exto literério, mostrando que essas formas de trabalho também pertencem aos
canones escolares das relagdes ensino-aprendizagem. E o caso de uma cartilha de alfabetizacso,
gue seleciona o poema de Carlos Drummond de Andrade, Quadrilha, para pedir que se repita
rapidamente o poema, em seguida que faga um circulo em torno dos nomes e, finamente, que os
separe em colunas de nomes no masculino e no feminino. Além de ndo explorar a literariedade do
texto, as questdes orientam as atividades para uma finalidade apenas gramatical.

Impde-se, portanto, uma reflex@o sobre as aces didaticas nesse tipo de livro: como e em
gue medida o desenvolvimento de a¢bes didéticas voltadas para uma experiéncia estética com a
espacialidade pode contribuir para o enriquecimento da experiéncia estética com a linguagem
verba? Em véarios livros, mesmo em fragmento, o texto literario € aproveitado na forma,
reconstruindo, no seu tratamento pléstico, o contelldo seméntico da expressdo verbal. Assim, a
personagem Pedacinho, que era um pedacinho de alguma coisa, rodopia pela pagina do livro e
voa junto com a palavra “rodopiou”. Nenhuma questdo que poderia agucar a reflexdo sobre a
estética do texto, mas também nenhuma outra que caisse no pretexto da tentagcdo gramatical.

Vale comentar a dissonancia no interior de certas unidades de alguns livros. O exemplo,
de 3Fsérie, apresenta uma grande incoeréncia na seguinte questdo: pede-se para escrever trés

paavras que nomeiem, respectivamente, trés desenhos. Um dos desenhos € um principe, o



tradicional e encantado das histérias maravilhosas, com coroa, capa, espada, botas, etc. Porém, a
histéria € de uma bordadeira e de um principe desencantado, representado no interior da histéria
por um rapaz moderno de terno rosa e gravata. O desenho selecionado para o exercicio ndo faz
face a construcéo da personagem e, consequientemente, da singularidade da trama ficcional; é o
de referéncia do mundo encantado que a crianca tem nos livros de literatura infantil, nos
desenhos da tv, no cinema. Ele ndo se volta para o enredo da histéria, como é pedido, mas para o
contexto de mundo encantado da crianca, construido pelas leituras literarias canbnicas. Dessa
forma, cria-se um didlogo coxo entre a tradicdo das personagens dos textos de literatura infantil e
a adequacdo dos processos de escolarizagdo as imagens contemporaneas com as quais as criangas
vém lidando.

Outro momento de dificuldade conceitual em certos livros esta na utilizacgo dos abuns de
imagens, ou 0 que se poderia sintetizar como literatura visual. Muitos autores trabalham com o
conceito genérico de ilustracdo, porém envolvendo estruturas e construgdes textuais
diferenciadas; sabe-se que as narrativas imagéticas estimulam, no leitor, 0 desenvolvimento de
certas habilidades para processamento de texto préprias da narrativa ficcional, bem como de
processos cognitivos pertinentes a linguagem visual. Explicitar para o professor os €los dessa
cadeia conceitual facilita o trabalho ndo so de atualizagdo do docente, como de sua prética em
saladeaula.

O mesmo problema pode ser percebido com outro exemplo, qual sgja, ha uma grande
distancia entre a reproducdo de uma tela de um Van Gogh e as ilustragoes espahadas pelas
paginas com intuito de colaborar na organizagdo grafica do livro. Mesmo que o professor receba
sugestdes para exploracdo da imagem como um produto da cultura ampliada, a ndo explicitagdo
do conceito dificulta uma melhor capacitacdo do professor e, muitas vezes, espelha uma

tendéncia de alguns livros em dar prioridade a uma didatizac&o rapida de certos temas, eventos



ou produtos culturais, numa demonstracéo apressada de atualidade dos contelidos escolares.
Na verdade, essas imagens sdo textos que, explorados adequadamente, propiciam ao aluno
construir conceitos, desenvolver habilidades visuais, utilizar estratégias de intertextualidade com
outros tipos de texto, entre outros.

Em aguns projetos pedagdgicos, os textos literérios sdo precedidos de imagens que abrem
as unidades, em forma de colagem, de desenhos, de reproducéo de pinturas, de fotografias, e que
servem aos propositos de leitura e compreensao de textos. Certos exercicios captam a capacidade
de producdo de sentidos que a imagem tem, propondo uma investigacdo visual através da
exploragdo de conhecimentos de mundo da criancga, de propostas que conduzam a inferéncias, ao
dominio do sistema alfabético a que a criangca vem se capacitando, tudo isso respeitando a
coeréncia visual do cenario. Algumas perguntas, estas da 22 série, sdo exemplares. 1) Onde ha
coisas escritas na figura? Como vocé descobriu isso?; 2)Mostre para seus colegas uma palavra
gue vocé consegue ler; 3)Quais 0s meios de transporte que aparecem na cidade?; 4) Quantos
Onibus aparecem? Com a ajuda de sua professora, leia 0 que esta escrito nos 6nibus.; 5)Ha
apenas um carro com algo escrito. Encontre-o e leia a palavra. Para que serve esse carro?; 6)O
gue o guarda esta escrevendo? Por qué?; 7) Observe uma placa de transito, na figura. Converse
com seus colegas. para que serve uma placa de transito? Algumas perguntas podem ser
respondidas pelo entendimento da palavra em seu contexto, entre outras, a questdo n° — téxi e a
n°6, em que ndo se |é o que o0 guarda escreve, mas se sabe que é uma multa pelo reconhecimento

da placa que indica proibido estacionamento.

Conclusao:



Essas reflexdes tém o interesse em participar do conjunto de inquietacdes sobre percursos
gue proponham, enfim, a aquisicéo do sistema alfabético pelo aluno e a construcdo do leitor, tudo
iSso permeado por um certo olhar estético para 0 mundo.

As imagens com gue as criangas convivem diariamente nas diferentes midias, nos espacos
de cultura ndo encontram correspondéncia, muitas vezes, nas imagens dos manuais didéticos. Nas
séries iniciais, eventuamente pode ocorrer um confronto entre 0 que os autores desses livros
imaginam & o imaginario infantil e as imagens que fazem parte das experiéncias sociais da
crianca. Ou sga, 0 que as imagens dos espacos socio-culturais oferecem as criangas
freglientemente vao numa direcéo e as dos livros didéticos, as vezes, se reportam a elas, nas,
outras vezes, se distanciam.

Por outro lado, percebe-se que a selegcdo de imagens pretende estar, de certa forma, em
sintonia com a cotidianei dade dos sujeitos, atenta a perspectiva pragmatica da aprendizagem.

E bom que nds, educadores, nos perguntemos sobre essas direcdes e que também
tenhamos um olhar atento, uma vez que o mundo infantil é constituido por uma gama vastissma
de dimensdes, em que estdo incluidos seu imaginario e as praticas sociais que sao estabelecidas

no seu contexto socio- historico.
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