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Qual o estatuto da leitura dentro dos estudos literarios? De que maneira as praticas de
leitura afetam 0 modo como entendemos a literatura ou como nos relacionamos com ela? De que
modo a escola, espaco privilegiado de promogdo de certas préticas de leitura, afeta o campo da
literatura? Essas séo algumas das perguntas que norteiam,de certo modo, esta comunicagao e que
motivam os interesses em relagdo a leitura e suas mediagdes na escola.

Desde sua constituicdo enquanto um campo especifico de saber, diferenciado dos estudos
cientifico-tecnoldgicos, fato que se deu a partir de meados do século XVIII, os estudos sobre
literatura parecem ter dado, em diferentes momentos, énfase a alguns aspectos especificos,
procurando com isso demarcar os limites de seu objeto de estudo, ou sgja, aliteratura ou os textos
escritos de caréter artistico e imaginario.

Para Eagleton (1989, p.80), um primeiro momento dos estudos modernos sobre literatura
parece ter sido marcado pelos modelos da critica roméntica, que teria vigorado até meados do
seculo XX, cuja ténica residia nos estudos biogréficos do autor, sendo o texto literario o fruto de
uma genialidade. O segundo momento estaria delimitado as primeiras décadas do século XX e
seria marcado pela excessiva preocupacao com o texto como Se pode notar nas tendéncias tanto
do Formalismo (énfase nas estratégias linguisticas que conferiam o caréter de literariedade a um
texto) quanto do New Criticism (énfase nas relacfes entre os tracos linglisticos e as
consequéncias destes no sentido do texto, uso de técnicas de leitura cerrada dos textos ). O
terceiro momento abarcaria certas tendéncias mais contemporaneas de estudos literérios que

privilegiam a figura do leitor, tais como a Estética da Recepgdo em suas vérias vertentes e mesmo



a Sociologia da literatura e da leitura, nos moldes como propds Escarpit (1958), anteriormente, e
propdem, hoje, Chartier (1999), Darnton (1990 )e outros.

Em cada uma dessas abordagens tedricas, vé-se a valorizacdo de alguns componentes ou
aspectos nos quais estaria centrada a distingdo do literério e, portanto, a explicacdo ou
justificativa das caracteristicas, fatos ou aspectos que tornam um texto Literatura ou ndo. No bojo
de cada corrente tedrica, as explicagfes para a selecdo de certas obras como literarias ou como
arte vem ou da genialidade de um autor, ou das marcas linglisticas ou arranjos especiais de
linguagem presentes no texto ou de uma certa natureza intrinseca das obras literarias e assm por
diante. Mas como a histéria literéria parece mostrar, nem sempre essas tentativas explicam ou
exmplicaram, de modo satisfatério os mecanismos pelos quais a literatura se erige enquanto fato
cultural de uma sociedade.

Ao vaorizar afigura do leitor, ateoria literaria, em algumas de suas correntes do Ultimo
seculo, desloca uma de suas grandes preocupagdes (0 texto e a textualidade) para entender a
literatura como uma estrutura comunicativa cujos significados e importancia socia e cultural sdo
produzidos por um grande contexto, onde o publico receptor parece ser um dos fundamentos para
aarticulagdo do conceito de literatura. Além disso, tais teorias ou estudos passam a associar dois
temas afins, leitura e literatura, cujas relacOes, por mais diretas que fossem, ndo haviam se
tornado objeto de estudo na area da literatura. Ao distinguir as préticas de leitura como essenciais
para a constituicdo da literatura, esses estudos valorizam, de certo modo, seu aspecto sociol 6gico.
N&o no sentido das correntes socioldgicas, a maneira de Goldmann ou Lukacs, mas sociolégico
no sentido de atribuir as comunidades ou publicos de leitores uma importancia capital na
definicdo do conceito de literatura, trazendo a tona, portanto, outros aspectos socio-culturais,

logicamente variaveis, que gjudam, também, a erigir tal conceito.



Uma produtiva articulacéo feita entre literatura e mundo social é aquela apresentada por
Chartier, ao propor uma abordagem histérica da literatura. Para ele, a literatura ndo teria uma
natureza caracteristica, propria, mas seria uma construcdo de sentidos propostos para certos
textos. A historicizac8o seria um modo de desvendar os mecanismos de construcdo do literario,
entre os quais a leitura teria importancia preponderante:

Uma histéria da literatura € entdo uma histéria das diferentes
modalidades de apropriacdo dos textos. Ela deve considerar que o
“mundo do texto”, usando as palavras de Ricoeur, € um mundo de
“ performances’ cujos dispositivos e regras possibilitam e restringem a
producéo do sentido. (CHARTIER, 1997, p.68)

Além da leitura, importa para Chartier, a historicizagdo do literario, ou sgja, a verificacéo
de como acontecem as variagdes, no tempo e no espaco, entre o que € considerado ou ndo
liter&rio. Em busca dessa historicizagdo da literatura, ele prop8e o estudo de algumas categorias
responsaveis por construir aliterariedade:

Decorre dai a definicdo de dominios de investigacdes particulares (o que
ndo quer dizer proéprias a tal ou tal disciplina): assim, por exemplo, a
variacdo dos critérios que definiram a “literariedade” em diferentes
periodos, os dispositivos que constituiram os repertérios das obras
canbnicas, as marcas deixadas nas préprias obras pela “ economia da
escrita” em que foram produzidas (segundo as épocas e as possives
coergoes exercidas pela instituigdo, pelo patrocinio, ou pelo mercado),
ou, ainda, as categorias que construiram a “ ingtituicao literaria” (como
as nocbes de “autor”, de “obra’, de “livro”, de “escrita’, de
“copyright” etc). (CHARTIER, 1997, p.68)

Como se vé pela citagdo, para a definicdo da literariedade, importam para Chartier tanto
0S aspectos mals cotextuals, ou sga, relativos aos textos propriamente ditos, quanto fatores
relacionados ao contexto de fabricacdo, circulacdo dos textos, incluindo nisso a questdo do
mercado e até mesmo certo imaginario socia relativo alivros, leitura, escrita e outros.

Em terras brasileiras, e em momento bem anterior as colocages de Chartier, a nogdo de

sistema literério, elaborada por Antonio Candido representa uma fértil associacdo onde a natureza



social da literatura é resgatada para sua caracterizagdo enquanto manifestagdo cultural.
Apresentado inicialmente em A Formacdo da Literatura Brasileira, de 1959, o classico conceito
de sistema literario é, para Candido, um modelo explicativo do processo de formagéo da literatura
brasileira, no qual os elementos da triade autor-obra-publico aparecem como fundamentais para a
caracterizacao das condicOes em que a literatura poderia existir. Em 1955, no texto “O escritor e
0 publico”, aparecem ja de modo bem visivel a importancia do publico, do modo de circulagéo
dos textos e a questdo da mobilidade dos publicos como aspectos fundamentais do sistema
literario proposto por Candido:
A literatura €, pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo,
univoco ante qualquer publico; nem este € passivo, homogéneo,
registrando uniformemente o seu efeito. SGo dois termos que atuam um
sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo
de circulacao literaria, para configurar a realidade da literatura atuando
no tempo. (CANDIDO, 1985, p. 74)

Mais recentemente, essas mesmas idéias sdo ratificadas no texto Iniciacdo a literatura
brasileira, publicado em 1997, onde, mais uma vez, o autor destaca a presenca dos publicos, seus
niveis de letramento, os veiculos que permitem a interacéo entre autores e publicos preenchendo,
portanto, 0s espagos existentes entre a triade autor/obra/publico:

Entendo por sistema a articulagdo dos elementos que constituem a
atividade literaria regular: autores formando um conjunto virtual, e
veiculos que permitem seu relacionamento, definindo uma vida literaria:
publicos, restritos ou amplos, capazes de ler ou de ouvir as obras,
permitindo com isso que elas circulem e atuem; tradicdo, que € o
reconhecimento de obras e autores precedentes, funcionando como
exemplo ou justificativa daquilo que se quer fazer, mesmo que sgja para
regjeitar. (Candido, 1999, p.15)

O que me interessa reter do pensamento desses dois autores € o fato de colocarem em foco

um conjunto de outros fatores que tangenciam os elementos mais restritos do sistema literério

(autores/textog/leitores), mas que atuam de forma muito concreta sobre ele. Pensando nas



condicBes de producdo e de circulagio de textos no contexto atual, Lajolo! propde que se
inscrevem na nogdo de sistema literario as condicdes de leitura e de escria. Sugere, também, que
0s pontos de contato entre cada um dos elemento da triade autor/obra/publico tornam-se mais
visivels através desses outros componentes. Eles abrangeriam, por exemplo, o grau de letramento
da populacéo, as tecnologias de producéo de livros e impressos, as ingtituicdes voltadas para a
circulagdo de livros, as préticas discursivas que estabelecem, avaliam e afiancam o carédter
literario dos textos, o imaginario socia relativa a livros e leituras e mesmo a regulamentacéo
econdmica e legal da producéo e distribuicdo de livros.

Entendendo a literatura como um conjunto de textos aos quais se atribui, a partir desse
complexo sistema socio-cultural, econdmico e discursivo, um determinado significado e valor,
pode-se dizer que todos os elementos constitutivos desse grande campo ou sistema sdo, portanto,
objetos de estudo dos estudos literarios. Nele, a escola parece ser um importante e concreto
elemento do sistema liter&rio que atua tanto sobre as praticas de leitura do publico quanto no
abono dos textos que seleciona ou que propde para a leitura de sua clientela. Pensando sob essa
perspectiva, que relacbes se poderia observar entre a escola e literatura no cenério atual ?

Em pesquisa realizada recentemente? através do exame de 370 relatérios produzidos por
professores da regido Sul-sudeste do Brasil nos quais eram relatadas atividades de leitura em sala
de aula nos diversos niveis de ensino, 0 que observei, inicialmente, € que a leitura na escola,
fugindo aos maus prognosticos, tem ocupado um lugar central no espaco escolar. Da pesquisa
participaram professores com diversas formacfes, portanto, ndo restritos as areas de Letras ou
Pedagogia, onde parece haver uma maior preocupagdo com o estudo mais sistemético da leitura.

Nas falas desses professores, a leitura ocupava lugar privilegiado de forma que muitas falas
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% A pesquisa intitula-se Préticas de leitura na escola e foi realizada como trabalho de doutorado no IEL/ Unicamp,
entre 1999 e 2001, sob a orientagéo da professora Marisa Lgjolo.



acenaram para uma concepgdo de leitura enquanto letramento, ou sgja, como capacidade ou
competéncia no uso da leitura e da escrita enquanto forma de prética social do individuo no seu
meio, 0 que parece ser bastante significativo e aponta para um 6timo caminho a se trilhar com
relacdo a leitura na escola. Entretanto, os modos de leitura patrocinadas pelos professores
apontaram para uma certa homogeneidade. Um mapeamento das atividades de leitura apontou
para trés grandes grupos de propostas de leitura: @) um modelo de leitura designado na pesquisa
como estruturalista, que entende a leitura como decifracéo e recuperagéo do sentido do texto,
onde se enquadrou a maioria dos relatorios; b)um modelo de leitura que procura trabalhar a
leitura como modo de patrocinar a interdisciplinaridade e, pode-se-ia acrescentar, a discussdo dos
temas transversais solicitados pela diretrizes governamentais e ¢) modelos de leitura que
procuram recuperar algumas premissas de diferentes teorias de leitura com as quais o professor
tem contato.

O fato que interessa de perto com relacdo a esses modos de leitura é que eles sdo
caracteristicos da escola atual (nem sempre se leu como se |€ hoje e talvez nem se leia no futuro
como se |é no presente) e que foram construidos a partir de um complexo processo de mediacéo
entre escola e sociedade. O gque pude observar é que o professor que se propde a ler determinado
texto com seus alunos o faz, normalmente, sem ter recebido uma formagdo académica especifica
sobre leitura. Desse modo, ele parece tatear seu espago imediato em busca de modelos ou
informagbes sobre como “ensinar” ou praticar leitura na sala de aula. Nesse seu percurso,
verifiquel que o saber sobre leitura do professor se constréi a partir de vérias fontes. Os
Parametros Curriculares sdo um bom ponto de partida com notei em muitos rel atorios, mas passa-

se, também, pelas idéias das abordagens académicas de leitura que, nas falas dos professores,



soam pouco ou muito fragmentadas. Contam, também e fortemente, as idéias sobre leitura que
pululam na midia, as “dicas’ dos catalogos de editoras e, finalmente, as sugestoes de periodicos
de divulgacéo pedagdgica como Nova Escola e outros. Como se hota, a construcao do saber sobre
leitura é bastante mediado na escola, pois entre as teorias académicas de leitura interpde-se um
universo de influéncias baseadas fortemente no senso comum, formatando uma prética escolar de
leitura que é ao mesmo tempo coletiva e individual.

Se em relacdo a prética da leitura (sobre a qual ha mais saberes disseminados) ha todas
essas mediacBes, pode-se supor que, em relacdo A literatura® e & construcdo do saber sobre
literatura atuem os mesmos fatores, de forma que também sobre literatura predomine entre os
professores 0 acolhimento de conceitos ou idéias presentes no senso comum e em fontes tais
como as citadas anteriormente. O saber sobre literatura parece ser um saber mediado na escola: 0
gue o professor sabe sobre ela € caracteristicamente o resultado daquilo que ele ouve/conhece no
seu meio social. Com isso, 0 espaco da leitura da literatura fica sendo mais o cumprimento de
exigéncias de programas escolares e se restringindo a conceituactes fechadas e atreladas a um
canone que nem sempre faz sentido nem para os professores e tampouco para os alunos, como
pude notar nos relatdrios que propunham leitura de textos literarios. A literatura na escola deixa,
assim, de ser espaco vivo de interacdes entre o aluno e o texto ou entre o professor, o texto e 0
aluno. Em func&o dessas mediagtes, a escola acaba atuando como instituicdo onde se reiteram 0s
sons das vozes dominantes ou do discurso dominante sobre literatura, aguele que apregoa o0s
sentidos ja cristalizados pela teoria ou pela critica literéria sobre textos e autores, o que antes de

tudo é um problema de leitura, ja que ela ndo se caracteriza, no dizer Goulemot como:

3 E preciso ressaltar que, com relagdo & literatura, fago apenas conjecturas, pois os relatérios produzidos pelos
professores, cujas falas pesquisel, tematizavam a leitura de forma geral, ndo havendo, portanto, um trabaho
especifico com aleitura de textos literérios, embora em algumas aulas el es tenham sido utilizados.



“a revelagdo de uma das virtualidades significantes do texto. No limite,
ela € aquilo pelo qual se atualiza uma de suas virtualidades, uma
situacdo de comunicacdo particular, pois aberta. Se admitirmos, como o
faco, que um texto literario é polissémico, a analise do leitor parecera,
portanto pertinente porgue constitui um dos termos essenciais do
processo de aprovacao e troca que € aleitura.(GOULEMOT, 1996,
p.108)

Ora, se arelacdo escola e literatura apontam para a permanéncia de modelos e conceitos
literérios pouco instigadores, 0 que se podera dizer dos textos que nela circulam? A andlise dos
relatorios dos professores de leitura parece mostrar que, se 0s saberes sobre literatura apontam
para uma rigidez imposta pelo discurso dominante, privilegiando os recortes dos estilos de época
e restringindo-se a disseminar juizos criticos normativos, a selecéo de textos procura criar meios
para que a figura do leitor tenha uma maior mobilidade e liberdade. Se as amarras tedricas tolhem
professores e alunos, o terreno da selecéo de textos abre espago a0 menos para a liberdade
relativa a escolha do que se ler. Sgja reflexo das diretrizes governamentais que valorizam a
diversidade de textos, ou de outros fatores, a escola tenta criar mais pontes entre 0s muros da
escola e as travessas da vida. Assim, como se observou na pesguisa em questdo, dos gibis aos
poemas de Drummond, d'Os Lusiadas a Superinteressante , de Marie Claire a bulas de remédio,
0 ecletismo parece fazer muito bem.

Enfim, retomando a estreita relagdo leitura na escola e literatura, o que se pretendeu
mostrar € que a escola funciona como um grande laboratério para se analisarem questfes de
literatura. Os saberes tanto sobre leitura quanto sobre literatura seguem um mesmo processo de
construcdo, regido por diversas fontes presentes no cotidiano do professor, portanto, muito
proximas ao senso comum. Ao mesmo tempo, pode-se concluir que a leitura na escola, enquanto
um dos mais concretos elementos do sistema literério, parece-me acenar para um espécie de

saturagéo da barreiras que cercam o termo literatura na escola. A escolha pela leitura de textos

diferentes dagueles para os quais ja existem leituras normativas (leituras propostas pela historias



da literatura, por criticos ou livros didaticos) acenam, ao meu ver, a tentativa de redizagdo, no
espaco escolar, de préticas de leitura que sejam mais vivas, menos artificiais e que promovam, de
alguma forma, o didlogo estético imaginativo de professores e alunos com seu mundo, com seu
proximo e com a propria vida, mesmo que para isso sgja necessario uma ampliacdo do conjunto

dos textos que temos, até hoje, chamado de literatura.
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