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1. Introducéo

Desde a promulgagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lel 9.394), em 1996,
o curriculo da Educacdo Bésica tem passado por significativas mudancas cujo enfoque
predominante detém-se sobre a constru¢cdo do conhecimento, a participagdo do individuo na

sociedade como sujeito competente e ciente de sua cidadania.

Sob essa perspectiva, a lel em questéo referenda um sistema de ensino que privilegia a
escola e sua autonomia tanto no que se refere a recursos financeiros e materiais quanto a
abordagem pedagdgica e administrativa. Desse modo, torna-se possivel que, no momento, entre
as escolas brasileiras, diversos modelos pedagdgicos e formas de organizacéo estejam em pleno

desenvolvimento e operacionalizagéo.

Nesse sentido, equidade e qualidade sdo pontos de partida e de chegada que direcionam os
processos educacionais em curso. Com base nesses principios e para melhor orientar a elaboragdo
ou revisdo das propostas curriculares dos estados ou das escolas integrantes dos sistemas de
ensino, foram desenvolvidos os Parametros Curriculares Nacionais, para os ensinos fundamental
e medio.

Em ambos os casos, a mudanca do paradigma curricular refere-se a construcéo e utilizacéo
do conhecimento na vida prética e socia do aluno. Esse conhecimento, entendido como o
patriménio sociocultural da humanidade, n&o mais poderd representar algo estanque e
meramente enciclopédico, transmitido mecanicamente e sem reflexdo critica, mas, sim, devera
favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas em um processo dialético

gue reflete a vida em sociedade e 0 exercicio da cidadania.

E nesse contexto que a avaliagdo se insere. Dentre seus muitos objetivos, fornecer dados e

indicadores que auxiliem a compreensdo dos diversos fatores intervenientes no desempenho dos



alunos ao longo de sua vida escolar a fim de proporcionar referencial seguro para a tomada de

decisdo dos diversos atores da arena educacional, configura-se como o principal deles.

2. Consider acdes sobre avaliagdo

Uma avaliagdo, de qualquer modalidade e em qualquer érea, € sempre um instrumento
para fundamentar decisdes, do ponto de vista do avaiador. Para o avaliado, a avaliacdo podera
proporcionar uma classificagdo, promogao, retrocesso ou uma simples descricdo dos seus

resultados. Ainda assim, representara um instrumento norteador de decisdes.

No ambito escolar, aavaliacdo dos alunos, realizada pelo professor, € uma das etapas do
processo ensino-aprendizagem. Detecta 0s avancos, as necessidades, interesses ou problemas,
configurando-se em um instrumento norteador de decisdes pedagdgicas do professor, da escola e,

numa perspectiva ideal, dos demais envolvidos — alunos e pais.

Externamente a escola, no ambito dos formuladores de politicas publicas, a avaiacdo
deve abranger o sistema escolar em seus varios niveis. Dessa forma, avaliar torna-se sinbnimo de
obter informagdo, e, assim, deverdo ser utilizados procedimentos metodol égicos de pesquisa,
com o objetivo de coletar dados sobre o desempenho dos alunos e as variaveis internas e externas

gue interferem no processo.

As avaliagdes sistémicas do Ministério da Educacdo atuantes no momento sdo o Sistema
de Avaliacdo da Educacéo Basica - SAEB, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM e o
Exame Nacional de Cursos - Provéo, que coletam dados sobre os ensinos fundamental, médio e
superior, respectivamente. Cada uma se utiliza de ferramentas proprias e diretrizes pedagdgicas
distintas, buscando a forma mais adequada de avaliar os diferentes insumos gque formam cada

nivel de ensino.

As avaliacdes acima citadas sdo exemplos de avaliacdo de larga escala, cuja caracteristica
principal € envolver um grande nimero de avaliados pertencentes a um determinado sistema.

Trata-se de um trabaho que exige um delineamento de pesquisa prévio e estabelecimento de



critérios de inclusdo/exclusdo, com base em postulados estatisticos de amostra adequados ao

objetivo da avaliagéo.
2. SAEB e ENEM - Diretrizes Pedagdgicas

Para a finalidade desse texto, seréo analisados um pouco mais profundamente o Sistema
Naciona de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB e o Exame Naciona do Ensino Médio -
ENEM.

O SAEB! é um exemplo de avaliagio em larga escala, aplicada no sistema de ensino
brasileiro. Trata-se de uma avaliacdo com amplitude nacional, baseada na construcdo de uma
matriz de referéncia que descreve o objeto da avaliacdo para cada &rea do conhecimento e
determinado ciclo ou série. No caso, sdo avaliadas a 4° e 8. séries do ensino fundamental e a 3%

série do ensino médio.

A opcéo tedrica adotada pelo SAEB € de natureza construtivista, pressupondo a
existéncia de competéncias e habilidades no processo desenvolvido pelo aluno ao construir seu
conhecimento. Esta opcéo prevé a elaboracdo de uma Matriz de Referéncia que deve ser

entendida como o instrumento norteador da avaliagéo.

As Matrizes de Referéncia descrevem o objeto da avaliagdo, ou sgja, o contelido a ser
avaliado em cada disciplina, enfocando as competéncias e habilidades esperadas do aluno para

um determinado ciclo ou periodo de ensino.

Desse modo, a Matriz de Referéncia é composta por descritores que informam o
desempenho esperado do aluno por disciplina e sé&rie. O descritor € uma associacdo entre
contetidos curriculares e operacdes mentais desenvolvidas pelo auno que irdo traduzir as

competéncias e as habilidades implicitas nesse processo. Esse elemento € a matéria-prima a partir

! criado em 1990, o teve seu segundo ciclo de aplicacdo em 1993, mas somente a partir de 95
adquiriu um papel estratégico, firmando-se como instrumento de fundamentacdo e formulagcdo de
politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.



da qual serd possivel elaborar um item de teste. A resposta dada pelos alunos ird possibilitar a

descricao precisa do nivel de desempenho atingido.

O ENEM?, com diretrizes pedagdgicas distintas, é um exame individual de caréter
voluntario, cujo foco esta no aluno concluinte do ensino médio. Seu objetivo maior € possibilitar
a esse auno referéncias para uma auto-avaliacdo baseada nas habilidades e competéncias

subjacentes ap exame.

Assim como 0 SAEB, o ENEM também basela-se em uma matriz de competéncias e
habilidades que fundamenta a construcdo de itens de teste, bem como informa como os autores
entendem a inteligéncia e quais dimensdes devem ser privilegiadas pelo ensino médio.

Diferentemente do SAEB que estrutura uma matriz especifica para cada componente
curricular, o ENEM possui uma matriz geral em que sdo determinadas 5 (cinco) competéncias
abrangentes para a avdiacdo de 21 (vinte e uma) habilidades especificas. No entanto, a mudanca
de enfoque de avaliacdo de contelidos memorizados para a avaliacdo de processos gerais de

raciocinio permeia as duas pesquisas.

As competéncias para dominar linguagens, compreender fendmenos, enfrentar
situacOes-problema, construir argumentacbes e elaborar propostas, embora estgjam inter-
relacionadas, para este estudo, sera considerada a primeira competéncia, em que subjaz o

dominio da linguagem poética.

3. A poesianaavaliagdo

No caso da matriz de leituraexclusiva para o SAEB, os descritores articulam-se com

habilidades e com o grau de autonomia do sujeito na realizagcdo de determinadas tarefas. Essa

> Esse exame existe desde 1998, sendo aplicado anualmente desde entdo. Tem servido

sistematicamente como uma alternativa de ingresso ao ensino superior de forma complementar ou
substitutiva aos processos seletivos tradicionais.



forma de organizacdo decorre do principio de que as habilidades de leitura nd sdo um
conhecimento de tipo enciclopédico, mas, sim, um procedimento, de modo que habilidades
desenvolvidas ainda nas fases iniciais de aprendizagem da leitura e da escrita se mantenham nas

fases mais adiantadas.

As habilidades adquiridas por ocasido do processo de aprendizagem da leitura (até a 42
série) continuam eficientes e necessarias para a leitura de sujeitos com mais anos de vida e de
escolaridade (82 série do EF ou 3° ano do EM), mesmo com o desenvolvimento e incorporacéo de
novas habilidades.

Por isso mesmo, a diferenca fundamental entre os niveis de ensino estd na complexidade
como a habilidade se apresenta em func¢éo do objeto apresentado (o texto) ou da tarefa solicitada
Essa variagdo de complexidade vai se concretizar por meio dos textos e dos itens de teste que

compdem o instrumento de avaliacao.

A leitura de um mesmo tipo de texto por alunos de 4* e 8 séries do ensino fundamental e
3% do ensino médio ndo implica que o texto sgja 0 mesmo e, que no caso de o s, a leitura se
processe necessariamente da mesma maneira. Um charge politica, por exemplo, pressupde um
conhecimento de mundo e uma experiéncia politico-socia que talvez ainda ndo esteja dada para
uma crianca de dez anos e se dé de modo diferente para um jovens de diversas faixas etérias. O

mesmo raciocinio se aplica a uma crdnica, uma noticia ou um poema.

A escolha do texto poético, portanto, para servir de base para a elaboragdo de itens que
verificardo as competéncias de leitura dos avaliados, deve partir da adequacdo entre o propdsito
da avaliacdo e a clientela a ser avaliada. Nesse processo, serdo considerados desde aspectos
lexicais, como a complexidade do vocabulé&rio até o efeito do uso de recursos estilisticos ou

linglisticos expressivos; passando pela temética abordada.

No caso do SAEB, nem todos os descritores da matriz sdo aplicaveis a verificacdo de

procedimentos de leitura em textos poéticos. A eles sdo mais adequados 0s gque buscam



identificar se leitor daquele ciclo de ensino é competente para reconhecer os efeitos de sertido

gue os diversos recursos linguistico-expressivos utilizados déo ao texto.

Dessa forma, em um poema concreto, nas séries iniciais, por exemplo, busca-se conhecer
se 0 aluno identifica por qual efeito no sentido global do texto ou reforco deste, a disposicéo
gréfica ou a repeticéo de
determinados vocabul os sdo responsaveis. No final do ensino médio, com um leitor mais maduro,
tanto a matriz de leitura do SAEB, quanto a do ENEM, possui 0 mesmo objetivo, que € saber se
esse auno € capaz de identificar quais os elementos discursivos responsaveis pela carga
polissémica do poema; qual a finalidade do texto poético e como essa finalidade é alcancada por
meio dos vérios recursos de que o autor lanca mao.

O leitor sera téo mais competente quanto for sua habilidade para compreender o texto
poético como um todo complexo, cujas partes componentes possuem forma e significagdo. Em
avaliagbes baseadas em matrizes de competéncias, ndo é tdo relevante que o auno saiba
identificar os tipos de rima, ritmo ou figuras ligadas a essas estruturas, mas, sim, que ele sgja
competente para perceber que a construcdo do texto poético pressupde 0 uso desses elementos;

bem como o arranjo entre eles é responsavel pelo sentido final.

A identificacBo da funcdo poética como referente dos elementos da comunicacéo
presentes no texto poético também permite avaliar se o leitor reconhece seu interlocutor e a
intencdo do texto. Em suma, busca-se conhecer se nossos sistemas de ensino estdo formando
leitores criticos, sujeitos capazes de se posicionarem frente a um texto e ndo, simplesmente,

deixarem-se levar por ele.

3.1. Andissedeum item deteste

Para melhor compreensdo do contexto da avaliagdo, serd analisado o seguinte item?®;

% Este item & componente da parte objetiva da prova do ENEM de 2001. Os itens do SAEB pertencem ao
Banco Nacional de Itens, cuja metodologia e estruturagéo nao permitem sua divulgagéo.



O mundo é grande

O mundo é grande e cabe
Nesta janela sob 0 mar.

O mar € grande e cabe

Na cama e no colchéo de amar.
O amor é grande e cabe

No breve espaco de beijar.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1993.

Neste poema, 0 poeta realizou uma opcao estilistica: a reiteragdo de determinadas construcdes e
expressdes linglisticas, como 0 uso da mesma conjuncéo para estabelecer a relacdo entre as

frases. Essa conjuncéo estabelece, entre idéas relacioredas, um sentido de

(A) oposicéao.
(B) comparacao.
(C) concluséo.
(D) aternancia.
(E) finalidade.

E possivel perceber que o poema utilizado como mote para a avaliagio dos recursos
linglisticos expressivos proprios da linguagem poética, além de pertencer a um autor
consagrado da poesia brasileira, possui linguagem simples e estruturacdo sintética também
comum, o0 que ndo lhe tira o valor, mas, sim, confere ao texto maior grandiosidade, uma vez que
atemética é universal.

Para o aluno, a vantagem € dupla, pois, aém de ser um &xto conhecido, presente em
livros didéticos, o enunciado da questdo ja contextualiza 0 que serd cobrado no item, ndo

exigindo qualquer conhecimento prévio decorativo. A interpretacdo do efeito de sentido causado



pela conjuncdo é facimente perceptivel pela reiteracdo do verbo caber, opondo-se aos objetos

mencionados e sua disposiGao Nos Versos.

A questdo bem elaborada vai ao encontro da competéncia avaliada, o que é comprovado

pelo percentual significativo (46%) de acerto para o item.

4. Conclusao

Avaliar é obter informagdo para tomar decisdo, corrigir o curso. A questdo da incluséo
socia e do exercicio da cidadania torna-se a principal motivagdo para a melhoria da qualidade
de ensino, em qualquer nivel. Inserir com qualidade, formar cidadaos competentes ecriticos
tornam:-se razoes mais que suficientes para o incremento educacional, para a formac&o de capital

ocid.

Dessa forna, ndo faz sentido avaiar a memoria, o superficial. E necessario que a
avaliacao reflita com propriedade o que nossos alunos estdo aprendendo para nos dizer quem
eles sdo, de modo a oferecer subsidos para facilitar o processo de desenvolvimento do

pensamento critico e social, de descoberta e fortalecimento de seu papel no contexto mundial.

A poesia na avaliacdo deve ser facilitadora desse processo, uma vez que o texto poético
fornece ao leitor uma visdo de mundo que ndo sO reflete o autor, traduz também o elemento

politico-social que o forma e espelha 0 momento em que se vive, favorecendo a reflexao.

N&o é mais tdo relevante saber 0 nome de todas as figuras de linguagem, os tipos de rima
e de versos. Torna-se fundamental apreender sentido do todo, o efeito que se quer provocar, sem
aceitar o texto passivamente, mas em um processo dialético de reflexdo e didogo em que se

perceba ndo somente a habilidade do escritor, mas e, principalmente, a competéncia do leitor.
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