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1 — Situacdo do problema : identidade social do professor de Lingua Portuguesa
Suponhamos que existisse um professor de Educacdo Fisica que adotasse uma linha
pedagdgica na qua todas as suas aulas fossem ministradas apenas em uma sala de aula
convencional com aproximadamente quarenta e cinco alunos e com menos de um metro quadrado
por aluno. Observemos a seqiiéncia: T aula: regras gerais do futebol; 2 aula: regras gerais do
volei; 3 aula: regras gerais do basquete; 5 aula: exibicdo de videos de partidas referentes aos
esportes citados; Ultima aula: revisao dos topicos estudados, seguida de testes de multipla escolha
para afericdo de conhecimento. Finalmente, a avaliagao final: formag&o dos times entre os alunos,
realizacdo de um torneio e apuracdo de escores para compor os resultados da avaliacéo.
Indagamos. que tipo de resultados poderiam ser colhidos a partir desses procedimentos
metodol 6gicos? Nao precisariamos ser especiaistas nessa disciplina para intuir o fracasso de
uma pratica como essa. Analogamente, € o que se passa com 0 ensino do vernaculo, isto €, se 0
aluno estd inserido em um modelo educaciona que ndo propicia condi¢cdes para que ele possa
desenvolver proficiéncia em leitura e escrita, como ele podera logré&lo apenas como mero
expectador de aulas-pal estra cujos temas sdo 0s tépicos dos livros didaticos. Muitos professores -
estejam eles vinculados a escolas publicas ou privadas - acreditam piamente que avancar 0s
capitulos do livro adotado é condicdo suficiente para julgar-se um bom profissional. E como o
nosso professor hipotético que, mesmo sem ter levado seus aunos para uma quadra, sem ter-1hes
apresentado sequer uma bola, acredita ter cumprido bem seu papel. Alias, o bom professor de
portugués € identificado como aquele que em seu discurso demonstra conhecer 0 maior nUmero

de regras da gramética normativa. Seria essa condi¢cdo que garante proficiéncia em leitura e



escrita? O que aprimora mais a leitura: assistir as aulas de periodizagéo estilisticaou ler o jornal?
O que aprimora mais a escrita. memorizar todos os casos de concordancia nominal ou escrever
cartas?

Infelizmente, o que se vé disseminado pelas escolas brasileiras é a pratica descrita naquela
situacdo hipotética. Por mais 6bvio que pareca o caminho do bom senso, 0 que € praticado e
referendado pela sociedade € o procedimento mais tolo. Ele vence porgue a cultura do fracasso
impregna todo o setor educacional. O professor € um reles funcionario mal pago do Estado, que
ndo desfruta de nenhum tipo de privilégio social — tanto o povo quanto a elite o véem como
fracassado e irresponsavel. Ainda assim ele se sujeita a reproduzir em suas aulas 0 que 0 mercado
editoria dita. O curriculo é o livro didético!

Dessa forma, a escola € mais um instrumento eficiente no processo de exclusdo social. Como
afirma Ezequiel T. da Silva (2000:43): (...) a escola brasileira funciona como uma agéncia
legitimadora das desigualdades sociais e exerce uma fungdo muito visivel na reproducédo do
status quo vigente.

O Estado, o professor mal preparado, a cultura da burocracia pedagégica, a sociedade civil

desarticulada sdo co-responsavels por esse conjunto de fatores que intervém no fracasso da escola
publica brasileira. e qualquer transformacdo social passa necessariamente pela tomada de
consciéncia de seus atores, pois, enquanto as relacbes entre Estado, professor e alunos se
mantiverem pautadas na cultura do fracasso/omissao/assistencialismo, a escola contribuird para a
manutencdo do quadro social perverso em que estamos inseridos. Dessa forma, caberia ao

professor de vernaculo promover o aprimoramento da leitura e da escrita, condicOes
indispensaveis para a transformacdo social. Consideramos que, se esse educador for meramente
identificado socialmente como aquele que domina as regras da graméatica normativa - tal qual

Pasquale, Sérgio Nogueira e outros astros - ndo avancaremos. Entendemos, pois, que todo o



esfor¢o de pesquisadores brasileiros nessa area de conhecimento € valioso, mas essas iniciativas

SO serdo reconhecidas efetivamente no dia em que o professor de Lingua Portuguesa for

identificado como professor de leitura e escrita. Ana Maria Machado, em artigo publicado no

Correio Braziliense de 15/12/2001 , coloca que:
(...) 0 nosso ensino privilegia as ciéncias exatas e ndo as humanidades. E
omisso no gue se refere as artes. Nao se estuda desenho ou masica na
escola, por exemplo. A literatura, se ainda esté presentede 12a 4 2 série—
ndo apenas nas aulas, mas nas salas de leitura e bibliotecas escolares— se
afasta muito do mundo escolar dai por diante, porque deixa de haver
aquela professora que conta histérias e mostra livros. Via de regra,
professores de adol escentes sdo especializados e so tratam de sua matéria.
N&o |éem literatura e ndo falam com entusiasmo de suas leituras. Nao
andam de 6nibus ou trem mergulhados hum romance ou num volume de
contos. As avaliagbes do aprendizado nao valorizam narrativas ou
dissertacdes, mas procuram medir objetivamente a matéria dada.

2 — Uma experiéncia pedagogica marginal

Pretendemos neste modesto projeto avaliar algumas repercussoes decorrentes da
implementacdo da Lei Darcy Ribeiro e um de seus derivados: o Curriculo da Educacdo Basica
do DF numa escola da periferia do Distrito Federal, o Centro de Ensino Fundamental Queima
Lencol.

Consequiéncia direta da implementac&o da nova LDB foi 0 aumento da carga horéria, isto
€, a permanéncia do aluno na escola hoje é maior. Isso ocorre (no DF) com a inser¢do das
disciplinas da chamada Parte Diversificada. De acordo com a Proposta Pedagogica das Escolas
Plblicas do DF é facultado & escola escolher entre os seguintes componentes da Parte

Diversificada (figura 1, anexa).

Evidencia-se, pois, um grande equivoco: a divisdo na carga de Lingua Portuguesa. Na

matriz curricular apresentada, a Producéo de Texto aparece isolada na Parte Diversificada, o que

revela evidente vestigio de tecnicismo e uma grave distor¢céo em relacdo ao que é proposto nos



PCN. Na prética, 0 que vem ocorrendo é a seguinte distribuicdo: professor regente de Lingua
Portuguesa — 5h/aula/semana em cada turma =» 6 turmas =»30h/semana; professor regente de
Producédo de Texto — 1h/aula/semana em cada turma =» 15 turmas = 15h/aula/semana.

Colocamos a seguinte questdo: como se pode desenvolver um trabalho de qualidade, de
acordo com os PCN, nessas condigdes de distribui¢éo de cargas?

Assim, com o Projeto Da Leitura a Agdo Escrita, pretende-se integrar a Parte
Diversificada destinada & ProducZo de Texto e ndo segmenté-la como componerte estanque. E
razoavel que caiba ao professor regente de Lingua Portuguesa a tarefa de encaminhar os
procedimentos necessarios ao desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, pois
aprendemos com Calkins (1989:15) que:

0s seres humanos sentem uma profunda necessidade de representar sua
experiéncia neste mundo atraves da escrita. Necessitamos tornar nossas
verdades bonitas. Com pictogr afias rudimentares, os homens das cavernas
escreveram sua historia nas paredes de pedra das suas “ casas’. Com
canetas luminosas, esferogréficas, batom e Iapis, as criancinhas deixam
suas marcas nas paredes dos banheiros, no verso de velhos envelopes, no
dever de casa de sua irmd mais velha. (...) Escrever permite que
transformemos o caos em algo bonito, permite que emolduremos

momentos selecionados em nossas vidas, faz com que descubramos e
celebremos os padrdes que organizam nossa existéncia (....)

2.1 - Judtificativa

Verifica-se que, na maioria das escolas de Ensino Fundamental do DF, ndo h& nenhuma
proposta pratica consistente no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa. Ainda que as
iniciativas de gabinete continuem sendo produzidas a cada troca de governo, sabe-se que ao
cabo dos oito anos de escolaridade, o auno n&o logra produzir textos no padréo culto com
desenvoltura, sgjam eles orais ou escritos, tampouco desenvolve a habilidade de fazer
inferéncias; enfim, ao concluir a 82 série, quando muito, ele decodifica o codigo escrito. Isso

contraria o artigo 32, | daLe 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo.



Ao dar inicio as atividades letivas do ano de 2001 no Centro de Ensino Fundamental
Queima Lengol — escola da rede publica do DF cujos alunos sdo em sua maioria filhos de
pequenos agricultores locais e operarios das fabricas de cimento (Ciplan e Tocantins) — nas
classes 5.1, 5.2 (5% séries) e 6.1 e 6.2 (6 s séries) foram detectados os seguintes problemas no
processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa: falhas de primeira ordem: omissdes de
letras; falhas de segunda ordem: transcricéo fonética da fala; falhas de terceira ordem: troca de
letras concorrentes; leitura fragmentada (escandida) e leitura sem inferéncias.

Desta forma, colocamos a seguinte questdo: por que os resultados da prética do professor
de portugués sdo t&o inexpressivos? Nas aulas tradicionais de portugués, o professor da énfase: a
assimilacdo de uma nomenclatura gramatical; a caracterizacdo, mediante a nomenclatura
gramatical assmilada do que se deve encarar como certo e errado nas frases da lingua;, a
afericdo da acumulacdo dos contelidos gramaticais por meio de testes de multipla escolha; as
atividades de leitura restritas ao preenchimento de questionérios e estudos dirigidos propostos
pelos livros didéticos.

Como decorrénciainevitavel dessa praticatemos as seguintes concepgdes: o texto escrito € visto
t&o-somente como um produto cuja correcdo gramatical € o unico fim; a leitura de obras
literarias, quando é feita, tem como propdsito a mera constatacdo do enredo.

2.2 - Objetivo geral

Possibilitar a0 usuario da Lingua Portuguesa o desenvolvimento de sua competéncia
textual, isto €, a capacidade de produzir e compreender, em situacdes de interacdo comunicativa,
um ndmero ilimitado de textos orais e escritos (informativos, persuasivos, artisticos etc.) em que
sgjam evidenciados os fatores de textualidade, a saber, contextualizacdo, coesdo, coeréncia,
intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade, de acordo

com Favero (1995:7).



2.3 - Procedimentos

Nas aulas de Lingua Portuguesa integradas a Parte Diversificada (Producdo de Texto) foi
desenvolvido um trabalho no sentido de se incentivar a leitura e a producdo de textos orais e
escritos por meio de praticas pedagdgicas que permitissem ainteracdo linguagem/mundo.

Entre elas, citamos. dindmicas de grupo: diade, pergunta circular, debate, seminario,
tempestade cerebral ; producéo de esquetes teatrais, confecgdo de murais e jornais, projecao de
filmes;, audicdo de musicas (todos os géneros); leitura dos livros do acervo de literatura e

producéo de textos .

2.3.1 — Uma experiéncia prazer osa com a escrita
O ato de escrever ndo estava restrito ao momento da aula. Cabe esclarecer que os alunos tinham
um Intervalo Dirigido (15 min), isto €, a cada dia da semana, um professor colaborador era
escalado para supervisionar as atividades de producéo de bilhetes, cartas, avisos e anincios,
durante o intervalo. Esse professor deveria receber a correspondéncia da escola em uma caixa
grande e oferecer pranchetas, papel e caneta para os alunos interessados em redigir seus textos.
As quintas-feiras, as professoras responsaveis pelo Projeto separavam a correspondéncia em
caixas menores — identificadas pelo nimero das classes da escola. Finalmente, no sexto horério
das sextas-feiras, as 17h55min, a distribuicdo era feita em cada classe pelo professor
colaborador que estivesse em regéncia.
O sucesso na implementacéo dessas rotinas de escrita vai de encontro ao que Jodo Wanderley
Geraldi coloca (1995:160):
“(...) retomemos consideragdes anteriores, que nos forneceram um certo
quadro de condi¢bes necessarias a producdo de um texto: se tenha o que

dizer; setenha uma razao para dizer; c) setenha para quem dizer o que se
temadizer; o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que



diz para quemdiz (o que implica responsabilizar-se, no processo, por suas
falas); €)se escolhem as estratégias para realizar(a),(b),(c) e (d)” .
A devolugdo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem,

assumindo-se como tal.

2.3.2—-Umaexperiéncia prazerosa em leitura

L’ image poétique éclaire d'une telle lumiére la conscience, qu'il est
bien vain de lui chercher des antécédents inconscients.
Gaston Bachelard

Sabemos que a linguagem n&o pode ser reduzida a um mero instrumento de comunicagéo,
segundo Mauricio Gnerre (1985:3) : “ela ndo € neutra, inocente (na medida em que esta
engajada numa intencionalidade) nem natural, por isso € o lugar privilegiado de manifestacdo
da ideologia. (...) A linguagem € um lugar de conflito, de confronto ideol 6gico, ndo podendo ser
estudada fora da sociedade uma vez que 0s processos que a constituem sdo sociais.”

Entre as aulas mais agradaveis do ano, podemos citar o trabalho que precedeu a visita a
exposicdo das fotos de Sebastido Salgado. Tentaremos sumariar 0S passos dessa atividade
pedagdgica: fizemos uma leitura (cores — “por que o pintor usou cores quentes?’, temética, forma
de representacdo) de um quadro intitulado Retirantes (figura 2, anexa)® de Ivonaldo Vellozo de
Melo; debatemos sobre os problemas enfrentados pelos migrantes: “o que leva uma familia a
deixar sua terra natal?’; pesquisamos no Caderno de Empregos do jornal as possibilidades
profissionais de um migrante: “que empregos ele pode conseguir?’; pesquisamos nos anincios
classificados as possibilidades de moradia para um migrante: “onde ele pode alojar sua familia?’;

ouvimos e cantamos Faroeste Caboclo® de Renato Russo para, em seguida, discutir sobre a

! Reproduc#o de quadro de Ivonaldo Vellozo de Melo intitulado Retirantes (Fig. 2)
2 Faroeste caboclo de Renato Russo.



marginalizacdo do migrante que chega ao DF; lemos o texto de Vinicius de Moraes Sobre poesia®
a fim de compreender melhor o género lirico; fizemos uma leitura dramatizada do texto de Jodo
Cabral®; identificamos elementos liricos no texto de Renato Russo; comparamos 0S recursos
poéticos utilizados no texto de Jodo Cabral aos do texto de Renato Russo; localizamos a voz do
retirante e a voz de Jodo. Comparamos suas formas de encarar a cidade grande. visitamos a
exposicdo de Sebastido Salgado que tratava das correntes migratérias que existem no mundo,
decorrentes de conflitos politicos; participamos de uma oficina de desenho oferecida pelos
monitores da exposicdo e, finamente, produzimos textos acerca das impressdes colhidas na
exposi¢ao confrontadas com as experiéncias de salade aula.

Cabe esclarecer que essa visita ocorreu no més de abril. Mais adiante, em setembro, a

discussdo sobre o0 ataque aos EUA foi facilitada devido ao trabalho desenvolvido anteriormente.

As discussdes acerca das causas da exclusdo social no Brasil serviram como base para entender o

conflito no Oriente Médio e suas repercussdes no Ocidente.

3. Possiveis caminhos

Ao final do ano letivo, pudemos observar fato raro: a producéo de todo tipo de textos
escritos e orais , bem como uma disputa acirrada por empréstimos do parco acervo disponivel na
escola.

Vego disseminada nas escolas b DF a idéia de que, se estamos sob 0 signo de uma
reforma de ensino com a qual ndo concordamos, ndo podemos fazer nada aém de criticar sem
dar uma resposta pedagdgica a atura. Remetamo-nos a Freire (1981:77) que inspirou o titulo

desse trabaho: A libertacdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, hao é uma coisa que

8 Sobre poesiade Vinicius de Moraes.
4 Fragmento de Morte e vida Severina de Jofo Cabral de Melo Neto.



se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E préxis, que implica na
acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.

Sera que com esse discurso e lamentacdo ndo estamos percebendo que nos omitimos,
colocando-nos numa posi o subserviente a preceitos verticalmente estabel ecidos? Entendemos,
pois, que nos, professores de vernaculo, abrimos mdo da condicdo de interlocutores da
sociedade e de lideres revolucionarios por natureza para servirmos de instrumento de
legitimacdo de uma ordem social reconhecidamente perversa.

Uma boa prética educaciona se faz antes de tudo com honestidade, amor e proposta pedagdgica
adequados a comunidade em gue estivermos inseridos. N&o percamos a perspectiva de que somos
por exceléncia os interlocutores da sociedade e nesse papel ndo ha vitimas inocentes a mercé da
vilania de burocratas malfeitores da educacdo. Nossa responsabilidade sociad é imensa e
entendemos que o fracasso € a resultante de um equilibrio de forgas nocivas tais como: omisséo
do Estado no que concerne as politicas publicas, a sindrome do derrotismo arraigada na categoria,
a cultura escolar contra a qual todo educador deverialutar, caso contrario, a proposta pedagogica

mais conseqliente converte-se em

pura utopia académica.

EXODOS

oo TEkI RALGALIY

Dessa forma, pudemos evidenciar
que a qudidade do trabaho
desenvolvido deveuse ndo somente
aos pressupostos politico-

pedagbgicos, mas iguamente as

condicdes de interacdo dos aunos
com o lirismo presente nas fotos da exposi¢ao, na reproducdo do quadro, bem como nos textos de

Renato Russo, Vinicius de Moraes e Jodo Cabral. Os textos artisticos foram assim escolhidos,



uma vez que potencializavam as relagbes desses alunos com a sociedade. Vale lembrar que
muitos s8o migrantes ou filhos de migrantes, tal como os personagens daguelas representagoes
artisticas, outros sd0 naturais daquela regido, mas tencionam deslocar-se para Brasilia, enfim,
todos compdem o0 quadro - ndo artistico - da exclusdo social no Distrito Federal. Assim,
verificamos que a leitura da obra de arte, em nosso caso, a poesia, evoca ha consciéncia humana

uma necessidade de emancipagao que pode vir a promover transformagdes sociais efetivas.
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Figuras anexas
FIGURA 1

Matriz Curricular do Distrito Federal

Curso: Ensino Médio
M odalidade: Regular
Regime: Anua
M ddulo: 40 semanas
Turno: Diurno

CARGA
AREA DE CONHECIMENTO HORARI A SEMANAL
SERIE
12 22 32
Linguagens, Lingua Portuguesa 4 4 4
Codigos e suas Educacdo Fisica 2 2 2
Tecnologias Arte 2 2 2
Ciénciasda Matemética 3 3 3
. Natureza, Fisica 2 2 2
Bas(x:eolr\lnelljcr;?nal M atemética_e suas Q_uimi(_:a 2 2 2
Tecnologias Biologia 2 2 2
Historia 2 2 2
CiénciasHumanase | Geografia 2 2 2
suas Tecnologias | Filosofia 2 2 2
Sociologia 2 2 2
L ingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 2
. - S Ensino Religioso 1 1 1
ParteDiversficada Outras disciplinas EsoolhadagEscola 1 T 1
Escolha da Escola 1 1 1
TOTAL CARGA HORARIA SEMANAL (médulo-aula) 30 30 30
TOTAL CARGA HORARIA SEMANAL (hora-rel6gio) 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 500 | 500 [ 500
TOTAL ANUAL (horaredogio) 1000 | 1000 | 1000

Observagdes:

»  Cadamédulo-aulatera duragdo de 50 minutos.

» A Escola, ouvida a comunidade Escolar, podera escolher, para a Parte Diversificada, dois
componentes curriculares entre os indicados pela Fundag@o Educacional do Distrito Federal, desde
que a Divisdo Regional de Ensino disponha de professores e de recursos materiais para desenvolvélos
com qualidade.

FIGURA 2—RETIRANTES




