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O futuro do presente frente ao passado na pesquisa em leitura de
textos literarios e em ensino de literatura

Profa. Dra. Sonia Inez G. Fernandez ! (UFSM)

Resumo:

E da situaco histérica da leitura que queremos tratar neste trabalho. Considerando-se que o signi-
ficado alcancado, ao final do processo, procura ligar o texto ao leitor, através do contexto lingtis-
tico e cultural, visando aproxima-los e nao afasta-lo, pesquisador (mediador) e pesquisado (leitor)
colaboram no sentido de que o conhecimento produzido serve a ambos, em uma continua interacao.
Isto significa que é impossivel chegar-se a um Unico sentido ou a um valor definitivo da obra de ar-
te literaria; que nem mesmo toda pretensa objetividade e isencdo sédo capazes de alcancar. Mais
ainda, ndo é desejavel, pelo simples fato de que o poder do leitor é inquestionavel. Esta perspectiva
desenvolvida por Jauss provém da hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer e nds a esco-
Ihemos por querer praticar uma utopia constituinte, no que se refere ao Ensino de Literatura, na
contra corrente do tecnicismo que atingiu também as ciéncias humanas e, mais especificamente, a
literatura.
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Introducéo

Uma obra literaria ndo é um objeto que se sustenta por si mesmo, nem se da igualmente a to-
dos os leitores de todas as épocas. N&do é um monumento que revela sua esséncia eterna em um
simples mondlogo (JAUSS, 1979). E, pois, da situacéo histdrica da leitura que queremos tratar, com
base no trabalho de mediag&o, considerando que o significado alcangado, ao final do processo, que
liga o texto ao leitor, através do contexto linguistico e cultural, visa aproximar leitor e obra e ndo
afasta-los. Para tanto, pesquisador (mediador) e pesquisado (leitor) colaboram no sentido de que o
conhecimento produzido serve a ambos, em uma continua interag&o.

Essa perspectiva desenvolvida por Jauss provem da hermenéutica filoséfica de Hans-Georg
Gadamer (1975) e, para ele, todas as interpretacdes da literatura do passado surgem do dialogo entre
passado e presente. Nossos esforcos para compreender uma obra dependem, portanto, tanto das
perguntas que nosso contexto cultural nos permite fazer, como daquelas que a obra vem tratando de
descobrir ao longo do tempo e, conseqilientemente, através de seu didlogo com a historia, numa
posicao sempre limitada. Por isto, é fundamental a nocdo hermenéutica da “compreenséo”, pois esta
ndo separa o observador do objeto como fazia a ciéncia empirica; ao contrério, considera-o como
uma fusdo do passado e do presente; uma vez que e impossivel empreender uma viajem pelo
passado sem levar em conta o presente.

Por isto, o tempo presente, como diria Drumond, demandara sempre um olhar para o passado
e 0 passado, as vezes, parece tdo distante. Porém esta ali mesmo, na década dos 90, quando depois
de passada a tempestade (Ditadura Militar), achavamos que entrariamos numa fase de bonanga no
que diz respeito ao ensino de leitura de textos literarios e de literatura. Sobravam as teorias e nés
éramos a Equipe do “Estagio de Formacdo do Educador em Servico” (EFES) — um projeto da
USP/FFLCH, ligado ao Programa Integracdo da Universidade com o Ensino de 1° Grau
(MEC/SESU), coordenado pela Profa. Ligia Chiappini de Moraes Leite.



X1 Congresso Internacional da ABRALIC 13 a 17 de julho de 2008
Tessituras, Interagdes, Convergéncias USP - Séo Paulo, Brasil

Este projeto, de nome longo, porque congregava inimeras instancias, nos dava guarida para
pensar e propor novas metodologias de ensino de lingua e literatura para os professores de 1°. e 2°.
graus das escolas publicas paulistanas, mas, mais que isto, nos permitia, vejo hoje, ler e conversar
sobre livros e textos, sobre formas de trata-los em sala de aula, para que os professores e, por exten-
séo, seus alunos dessem continuidade a uma corrente de conhecimento e prazer pela leitura e pela
literatura.

Passados quase vinte anos, estou as voltas com minhas colegas da UFSM com o problema:
que fazer? como contribuir para que os alunos desfrutem dos beneficios da leitura? neste pais, antes
de analfabetos e, agora, caminhando para o de analfabetos funcionais. O mais grave (?) é que ndo
estamos falando mais de alunos de 1°. e 2°. graus, mas de alunos universitarios, selecionados por
um vestibular, de uma Universidade Federal e, que além do mais, escolheram (?) o Curso de Letras.
O numero de interrogacdes é indicativo da diversidade de problemas que formam o contexto desse
trabalho, no momento.

N&o imaginava que passariamos de perguntas como: “Que relagdo é esta que se da entre um
leitor e 0 autor do texto? Que pressupostos e atitudes estdo por trds de um método? formuladas por
Carlos Franchi, naquele momento, quando se publicou o Quando o professor resolve (1989), para
estas: o que fazer para que leiam? ou o que fazer com a leitura? Isto porque me restrinjo aos estu-
dantes de Letras que, de uma forma ou outra, tém que ler ou mostrar algum resultado de leitura,
entretanto, esses estudantes nem sempre escolheram o curso por gosto ou simpatia pela leitura e
menos ainda, verificamos a cada dia, pela literatura.

A parte, a frustragdo com as modificagdes curriculares que ajudei a pensar, formular e imple-
mentar e que resultaram no tipo de professores e de alunos que temos hoje, o que restou foi uma
renovada confianca na mediagdo. Se tudo o mais falhou e, em certa medida, as estatisticas estdo ai
para ndo deixar duvida e a nossa perplexidade também, o que sobra é a relacdo professor-aluno,
texto-leitor. Mas, se antes nos preocupavamos com propostas ludicas e criativas para, explorar me-
Ihor o texto proposto, hoje precisamos descobrir o que fazer para que o estudante leia e siga bus-
cando sentido para o texto, ou seja, saia do mero reconhecimento de palavras. As dificuldades sdo
de outra ordem, sdo mais de fundo, como se voltassemos ao estagio da alfabetizacdo e em certa me-
dida, € mesmo, a necessidade de letramento em literatura.

Pensar que in/evoluimos (?) de experiéncias (propostas inovadoras) de leitura para questfes
de falta de experiéncia em leitura! Nos anos 90, professores de 1°. e 2° graus e alunos de Pos-
graduacdo envolvidos com Literatura vivemos um periodo privilegiado no que se referiu a ilusdo, a
confianca nas possibilidades deste pais vir a ser um pais civilizado, no melhor sentido da palavra; ja
nos anos 2000, o que estamos assistindo ndo faz jus as experimentacdes na alfabetizagdo, no ensino
da Literatura, nas praticas de leitura e de producéo textual. O resultado parece muito diferente do
desejado e do construido. Os fendmenos que produziram tal situagdo e o reconhecimento dos vildes
ndo é suficiente para apontar solucdes imediatas; resta-nos mergulhar no que fizemos para, se pos-
sivel, obter respostas que possam dar conta do desafio.

A saida me pareceu proceder a releitura dos textos em que tratei da questdo da recepcdo para
auxiliar na reflexdo atual e na busca de solugdes para a complexa tarefa de ensinar literatura na U-
niversidade, em tempos de Internet e video game que, segundo Steven Johnson, professor da New
York University e critico de literatura (entrevistado no Programa Roda Viva da TV Cultura em
25/02/2008), séo as verdadeiras fontes da revolucdo que vira e, ndo, o livro. A base tedrica veio do
cléssico livro de textos de estética da recepcdo, selecionados, coordenados e traduzidos por Luiz
Costa Lima (1979), que vinha se tornando conhecido ao longo dos anos 80 e, em 1991, fez literal-
mente minha cabeca, principalmente, o texto de Jauss “Estética da Recepcdo” (1979: 43-61) e, mais
especificamente, o de Iser “A interagdo do texto com o leitor” (1979: 83-132). Sou tributaria desses
textos até hoje e, considero que, ainda ndo explorei suficientemente suas potencialidades, em parte,
porque, neste pais, temos que estar correndo atrds das modas e a ultima, a dos Estudos Culturais,
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também me pegou. Mas, cotejando 0s pressupostos de ambas teorias, vejo que a questdo da recep-
¢do se enriquece quando posta em contacto com a questdo da identidade. Além disso, os Estudos
Culturais me permitiram conhecer melhor nossa singularidade como povo, produtor e receptor de
cultura literaria, o que auxilia e muito na observacéo do leitor e no reconhecimento de suas carén-
cias, mas ndo farei mencéo aqui a essa teoria, para marcar a base que escolhemos para esse trabalho.

Os textos que escrevi foram publicados em 1991e gerados a partir de um contexto particular,
o do curso Pedagogia da Leitura, ministrado no 2°. semestre 1989, pela Profa. Ligia Chiappini de
Moraes Leite, Jean Verrier e Maria Helena Martins, nas dependéncias da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP. O primeiro: “A mediagdo do professor entre o texto e o leitor*
(In: MARTINS, 1991: 64-69) levava em conta o texto de Iser (1979) como apoio para uma metodo-
logia de leitura que combinava um texto tedrico com textos ficcionais. A idéia era permitir que o
leitor pudesse voltar-se para seu proprio processo de leitura e sair melhor instrumentalizado para
outras leituras. Assim, “A importancia do ato de ler” de Paulo Freire (1982) servia de texto propul-
sor, enquanto os contos “O cégafo” de Almada Negreiros e “A galinha” de Virgilio Ferreira (In:
MOISES, 1975) serviam como textos catalizadores, na terminologia de Iser. O resultado era uma
leitura mais consciente, da qual se podia depreender os planos de conduta que, paralelamente, ao
controle dos sistemas de significagéo do texto, resultavam na interag&o.

Este caminho se mostrava promissor para o trabalho do mediador que quisesse construir uma
intervengdo proficua, cujo objetivo era diminuir a assimetria entre texto e leitor e dar lugar a um
campo comum de situagdo de leitura. O texto, em questdo, tentava demonstrar como isto era alcan-
cado na prética de leitura com grupos diferentes de leitores, além de destacar o sentido dessas dife-
rencas. Assim, ambos contos, cujos titulos eram provocativos, levantaram logo de inicio, a seguinte
questdo: como um autor sofisticado, cubista (na percepcdo dos alunos universitarios) como Almada
Negreiros, escreve sobre um animal tdo irrelevante como o cagado? Ou, por que um autor metafisi-
co (no saber dos universitarios) como Vergilio Ferreira dedica-se a um animal prosaico como a ga-
linha? A troca de opinides entre o grupo de leitores universitarios possibilitou que eles chegassem
aos motivos capazes de gerar fatos literarios e, a criacdo de sentido para o texto nasceu de associa-
cOes livres e projecOes pessoais e em cotejo com o grupo, instigados pelo texto propulsor, porque
seus planos de conduta se orientavam na mesma dire¢do, ou seja, realizava-se a contingéncia reci-
proca.

Nela a interacdo, levou ao triunfo da criatividade social, em que cada um foi enriquecido pelo
plano de conduta do outro; justamente o contrario do que ocorreu com o grupo de leitores professo-
res. Com eles o que se verificou foi um conjunto de condutas que revelou a contingéncia reativa, ou
seja, 0s planos de conduta desses leitores eram continuamente encobertos pela reagdo momenténea,
0 que impedia as tentativas dos demais parceiros de expressar os seus planos ou, o que era pior,
como alguns parceiros conhecam muito bem os planos de conduta dos outros, a ponto das réplicas
serem totalmente previsiveis, dava-se uma ritualizacéo da interacdo, que levava invariavelmente ao
desaparecimento da contingéncia — uma espécie de boicote -. Em outras palavras, este grupo de
leitores comentava varias coisas a0 mesmo tempo, ndo aceitava a davida do outro, sobrepunha seu
conhecimento ao do outro, sem levar em conta se aquela questdo especifica estava ou ndo sendo
tratada e, assim por diante. Digamos, a competicdo ficava patente, como se ndo pudessem permitir o
desfrute do texto sem uma linha de chegada, um falso consenso, posto que cada um queria impor o
seu angulo de comentario ( 0 que eu chamaria hoje de performance), ndo estavam preocupados ne-
cessariamente em expressar sua leitura sobre o texto nem coteja-la com os colegas.

O que estava em jogo era muito mais o tipo de relacionamento entre os pares do que a leitura
propriamente dita, o que corresponderia a “pseudo-contingéncia”, de Iser. Para nds, essa diferenga
de postura, frente & mesma proposta de trabalho, entre os dois grupos revelou que o0 modo como a
contingéncia é explorada é apenas um dos elementos tticos para o sucesso da interagdo; ha muitos
outros, entre eles, que classe de leitores e em que contexto se expdem a leitura. Este trabalho mostra
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como a interacdo é permeada por inumeros fatores e como é dificil criar situacdes de leitura que
sejam apropriadas para os diferentes tipos de leitores e que as conseqliéncias metodoldgicas do tra-
balho merecem uma andlise mais cuidada por parte do mediador. Em sintese, observa-se o quanto
temos que investir no conhecimento do publico leitor, inclusive para a constante e melhor instru-
mentalizacdo do mediador.

O segundo texto: “A leitura como busca de fontes remotas” também na esteira do curso Peda-
gogia da Leitura e do trabalho com o grupo de pesquisa “Estagio de Formagdo do Educador em
Servigo- EFES”, ao qual ja me referi, foi escrito para acompanhar uma nova edicdo do romance
romantico portugués Amor de Perdigdo, de Camilo Castelo Branco. A publicacéo era inovadora,
como quase tudo nesta area, na década dos 90, porque, ao classico da literatura, se seguia um texto
de leitura-compreensdo: uma proposta original de leitura, voltada para o aluno de 2°. grau e de cur-
sinho, que objetivava provocé-lo a encontrar um modo seu de significacdo para as leituras obrigato-
rias dos Vestibulares, mas que se mostrou proveitoso para os cursos de Letras de faculdades parti-
culares, dada a necessidade de aproximagdo com esse novo publico.

O texto visava, além disso, compreender o fracasso da interagdo entre o texto Amor de Perdi-
¢éo e os leitores que ndo tinham escolha, sendo 1é-lo. Era ler ou decorar as informagdes protocolares
sobre o texto, contidas em livros destinados a suprir a ndo leitura por parte dos estudantes. Era uma
espécie de adaptacdo da formula “jogar o problema para debaixo do tapete”. De I4 para c4, ela vem
sendo sobejamente utilizada para simular a leitura dos classicos da literatura brasileira e portuguesa,
para 0s quais 0s alunos parecem nao ter recursos. Nossa idéia, ao contrério, era fornecer pautas de
leitura, para que o leitor pudesse penetrar na estrutura do romance e nos seus elementos constituti-
VoS, a partir de suas proprias fantasias, de suas projecdes, de suas criticas e dos vazios de significa-
do.

Para tanto, consideramos a imprevisibilidade da interacdo, da assimetria entre o romance e 0s
leitores; invariavelmente, jovens vestibulandos em situacéo de leitura obrigatéria. Registrada a pri-
meira impressdo de leitura: a perplexidade, o inconformismo pelo enredo, pelas atitudes das perso-
nagens que contrastavam sobremaneira com a realidade desses leitores e, aceitando que as excentri-
cidades das personagens ndo eram muito diferentes do idealismo desses mesmos leitores quanto a
realidade, ou quanto a literatura, passamos para um segundo nivel de leitura. Este consistiu em su-
gerir outros romances romanticos tanto da literatura brasileira e mesmo da portuguesa, quanto da
literatura de outros paises, para que eles pudessem cotejar e situar melhor suas criticas e motivos de
rejeicdo. Além disso, ler com eles e indicar para leitura complementar textos sobre 0 Romantismo:
estética e contexto historico, bem como filmes que representavam esse ideal e mostravam as con-
tingéncias nas quais tais obras foram geradas.

Essas atividades se revelaram muito produtivas para se lograr uma leitura mais profunda e,
fundamentais para o mediador fazé-los testar suas hipdteses de leitura. Em seguida, propiciar o ba-
lanco dos julgamentos interpretativos que, no dizer de Iser, regulam a leitura de cada um. Com ba-
se, portanto, na leitura dos alunos, nas discussdes com professores-leitores, acabamos por encontrar
uma via interpretativa: a critica arquetipica, que ndo estava no horizonte de expectativas de nenhum
dos envolvidos neste processo de leitura, mas veio a tornar-se realidade por conta da leitura do en-
saio recém langado Fontes remotas da cultura portuguesa (1989). Deste modo, uma atitude metodi-
ca de observagéo das impressdes de leitura, da tipificagcdo dos modos de contingéncia, ou seja, do
reconhecimento das categorias de projecOes desses leitores, da reorganizagio das estratégias de lei-
tura, da modificagdo dos planos de conduta, que propiciaram novas relagdes interpessoais, alcan-
¢amos o objetivo final que era a mudanca de comportamento frente ao texto. Isto, s6 foi possivel,
em boa medida, porque a multiplicidade de representaces dada pelos leitores deu lugar a um cam-
po comum de situacdo. Mas a complexidade da estrutura do texto forgou a uma mobilizag&o cons-
tante da representagéo do leitor e impds um horizonte de referéncia da situacéo, que permitiu ao
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leitor corrigir suas projecdes, levando-o a experimentar algo novo, fora do seu prdprio horizonte de
expectativas, fato que fez cessar, pelo menos em alguma medida, a assimetria entre texto e leitor.

O mediador encontrou, por sua vez, na critica arquetipica (FRYE, 1973) respostas a busca de
alternativas de interpretacdo, a partir do horizonte de referéncia da prépria obra. Esse fato novo era,
paradoxalmente, a imagem tipica, recorrente das clausulas da kort berit (cortar uma alianca em he-
braico antigo), isto é, essas clausulas impressas na Tora (0s cinco primeiros livros da Biblia judaica)
fundamentaram a tradigdo portuguesa no tocante as nipcias e vigoraram subliminarmente nas inter-
digOes de unido e, em consequiéncia, na inviabilidade da unido do par romantico dessa obra. A des-
coberta do conceito de kort berit, vigente nas palavras portuguesas relativas a “sitios” ou “cortes”
reafirma, pois, a condigcdo de compromisso, mandato, transgresséo, rebeldia, justica que aprisiona as
personagens do romance em um sistema de identidade cultural, linglistica e institucional — ndo per-
cebido a principio - e, mais que isto, dificil de ser apreendido, apesar das incursées no Romantismo,
mas que estava esperando para ser desvelado pelo leitor.

Tratava-se, portanto, de aceitar os recados do texto (horizonte de referéncia) e a motivacgao
surgia do desejo de conhecer a literatura e, em especial, de saber como a conhecemos. Logo, desco-
brimos que do prolongar as imagens das primeiras impressdes até os arquétipos convencionais re-
sultava um processo que ocorria inconscientemente em todas as nossas leituras; bastava reconhecé-
lo e aceitar suas prerrogativas. Em resumo, trazer para a cena as expectativas dos leitores, pensar no
que se passa durante a leitura e em como o texto vai dando pistas; suspeitar de nossos proprios pre-
conceitos sdo acBes que vao criando as condi¢des necessarias para o dialogo texto-leitor. De modo
que, das analogias e contradicOes surgidas neste processo, foi possivel chegar as tensdes que eram,
na esséncia, 0 movimento dialético do romance, abafado pela retérica sentimentalista e ultra-
romantica, percebida pelo leitor em um primeiro nivel de leitura. Mas, que sinalizava para uma ne-
cessidade de busca de outras referéncias para se alcancar sentidos mais coerentes com a nossa pro-
pria nogéo de civilizagéo.

O importante era ver a dialética moral que revestia a organizagdo romanesca, o que dava ao
leitor a possibilidade de preencher alguns vazios de significagdo do texto, a0 mesmo tempo, que 0
desafiava a enfrentar a complexidade dessa estrutura e apreender seu jogo dialético. Para isto, era
necessario fazer o leitor desconfiar dos clichés que os livros didaticos langam sobre os cléssicos da
literatura e também da leitura preconceituosa em face desses mesmos classicos que os estudantes
levam para a sala de aula. A mediacéo, neste caso, é o fiel da balanca; ou conseguimos, a partir das
primeiras impressdes de leitura, levar o leitor as plagas do texto, ou abandona-lo & propria sorte;
neste caso, também o texto sera deixado a deriva. Chegar aos arquétipos relacionados as nupcias, no
contexto do século XIX portugués, sé foi possivel porque ndo perdemos de vista as referéncias do
texto e o horizonte de referéncias do leitor. Ao fim e ao cabo vemos que ambos pertencem a um
mesmo universo semidtico e o que dificulta a compreenséo é a projecdo pura e simples, sem um
esforco de ampliagéo das experiéncias.

Por outro lado, a mediacdo precisa levar em conta a representagdo do leitor, porque o que esta
calado no texto s6 adquirird vida, uma vez ativado pelo leitor, pois o dito serd, antes, da acdo do
leitor, apenas um fundo opaco. Para Iser, o processo de comunicacao assim se realiza ndo através de
um cédigo, mas sim através da dialética movida e regulada pelo que se mostra e se cala. Para nos,
este texto significou um exercicio no qual a linguagem se tornou significativa e, em vez de copiar-
mos o pensamento de algum critico ou professor, como normalmente acontece com a literatura na
escola, permitimos que o texto ganhasse sentido nosso, original e se recriasse pelo pensamento dos
leitores e do mediador em colaboragao.

E esta colaboracio entre texto e leitor que me interessa como professora de literatura e como
mediadora de leitura, pois, na medida em que “o texto € um sistema de combinacdes, deve haver
também um lugar dentro do sistema para aquele a quem cabe realizar a combinagdo. Este lugar €
dado pelos vazios no texto, que assim se oferecem para a ocupagédo do leitor” (ISER, 1979). A
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consciéncia de que esse lugar das combinacdes é dado pelos vazios nos textos é importantissima
para a atividade do leitor, pois, como 0s vazios ndo podem ser preenchidos pelo proprio sistema, sd
se preenchem por meio de outro sistema. Quando isto sucede, se inicia a atividade de constituicdo
de sentido, na qual os vazios regulam a atividade de representagdo do leitor, que agora segue as
condicdes postas pelo texto (ISER, 1979). Acompanhar, propiciar, facilitar esse processo é a parte
mais rica e criativa do trabalho do mediador.

No caso da leitura do romance Amor de perdicdo, 0s vazios e as negacOes contribuiram para
que o processo de compreensdo se desenvolvesse, sem que perdéssemos de vista as instancias de
controle do texto. Deste modo, pudemos comprovar a teoria de Iser:

- 0s vazios incitam o leitor a coordenar as perspectivas de representagdo do texto;

- a resposta € previsivel: inconformidade com as reacfes das personagens, reprovagdo do en-
redo;

- a consequéncia: esses Varios tipos de negacéo invocam elementos conhecidos ou determina-
dos para suprimi-los, a saber, insumos sobre 0 Romantismo: comparagdes com obras de outras artes
do mesmo periodo e producdes de periodos diferentes, mas com a mesma Vvisao;

- as negacOes provocam o leitor a situar-se perante o texto e é ai que entra o mediador.

Pois, atraves dos vazios do texto e das negagdes nele contidas, a atividade de constituicdo decorren-
te da assimetria entre texto e leitor adquire uma estrutura determinada, que controla o processo de
interacdo, ao qual temos que seguir. Ao final, nos surpreendemos com o lugar onde fomos parar;
uma explicacdo trazida por uma fonte tdo remota, conforme expressa o proprio titulo do ensaio “A
leitura como busca de fontes remotas”, mas que caiu como uma luva para a compreenséo do texto,
tornando coerentes todas as etapas do processo de leitura: primeiras impressdes, segundo nivel de
leitura, leitura mais profunda.

Permanecendo nos comentarios sobre leituras de autores portugueses, porque me dedicava ao
ensino de Literatura Portuguesa e porque a problematica desse ensino permanece, passo a tratar das
reflexdes que fiz sobre as aprecia¢des dos alunos a respeito de Domingo a tarde do escritor portu-
gués Fernando Namora (1961), bastante conhecido, nos anos 1980, pelos alunos dos cursos de Le-
tras em Sé&o Paulo, capital. O romance incluido no que se chamou neo-realismo despertou o interes-
se de muitos leitores; formou-se uma corrente, na qual um passava o livro para o outro ou recomen-
dava a leitura — fendmeno ndo muito comum — mas bastante significativo a época, 1989. O que
chama a atengéo neste caso é justamente o contrério do que ocorreu com Amor de perdi¢do. Do-
mingo a tarde foi escrito na segunda metade do século XX, a linguagem é bastante acessivel e a
problematica do texto pde em evidéncia a relacdo arte — vida, tdo recorrente, mas, nem sempre
compreendida pelos leitores jovens.

Quando a estrutura aparente do texto envolve o leitor a ponto de ele sentir compaixdo por um
dos personagens, invariavelmente, a estrutura profunda perde espacgo na atividade do leitor. Parece
que ele gasta sua energia em defender ou acusar o personagem, deixando de lado o jogo dialético da
linguagem; parece em suma que ndo ha vazios, nem negacdes; parece que a interagao se concretizou
e que ndo ha nada mais a fazer a ndo ser debates juridicos e psicoldgicos, para 0s quais o texto ser-
viu de pretexto. A esta altura, o texto ja foi completamente esquecido e o essencial do texto ignora-
do. O que seria, neste caso, o0 essencial do texto? O texto apresenta uma novidade para este leitor, da
qual ele ndo se da conta, porque se deixa cair na rede da personagem. Seu problema é crucial para
todos os leitores dessa idade e com pouca experiéncia de leitura: doenga e morte, mas a questéo
mais importante é a do narrador, uma vez que usa o leitor para questionar sua propria existéncia e as
limitacbes que impde a si mesmo. Suas duvidas, ele as comparte com o leitor, dando a impresséo de
que € o lado fragil e menos importante da relacdo com Clarice, justamente a enferma e moribunda
de quem os leitores se compadecem.
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O narrador apresenta o problema de uma dupla perspectiva: da sua propria, como narrador-
personagem, médico que cuida da paciente, que € a0 mesmo tempo, seu amor (?) e da perspectiva
da protagonista, que é também é sua antagonista. Este jogo dialético, criado pela narrativa é que da
consisténcia as questdes metafisicas que, ao fim e ao cabo, ndo séo percebidas por esse leitor. Ele
fica no plano mais superficial da leitura, discutindo o problema de Clarice, a personagem que esta
com uma doenca terminal e que, contrariamente, ao narrador-personagem esbanja vitalidade, ero-
tismo. Ele ndo atina com o fato de que esta fabula serve de pano de fundo para a discussdo de corte
existencialista que o narrador trava com o leitor. O leitor € uma instancia da narrativa, ele é chama-
do a ajudar o personagem médico, jovem, porém, totalmente apatico, que nem sabe se esta apaixo-
nado, a pensar sobre essa contradicdo, se € justa ou ndo, mas ainda assim o leitor real ndo se da con-
ta do papel que lhe € atribuido. Embora ndo se possa esquecer que ao efetuar a leitura, ele esta tor-
nando possivel a comunicacdo de um texto e, além disto, que esse texto contém valor de atualidade
para sua vida, além de atual, do ponto de vista da literariedade.

Neste ponto, ndo ha como ndo lembrar as palavras de Jauss “a arte ndo existe para confirmar o
conhecido, e sim para contrariar expectativas — a literatura pode entdo levar o leitor a uma nova
percepcao de seu universo”. E exatamente o que o texto neo-realista faz, ele apresenta uma historia,
nada original, convenhamos, mas a narra de um outro modo; da uma importancia inusitada para o
leitor. Ao fazer isto, redimensiona o problema e contraria a expectativa do leitor, para que ele possa
vir a ter uma visdo mais ampliada e particular da realidade. A temética entéo ndo é aquela que fis-
gava o leitor na aparéncia, mas outra, de uma ordem, na qual o leitor estad também envolvido, de-
terminantemente envolvido, podemos dizer. Explicitar isto para o leitor em situacdo de leitura-
interacdo é construir um processo totalmente diferente daquele que estivemos demonstrando, por-
que os vazios aqui sdo de contetdo estrutural e ndo de contetido semantico.

Tratava-se de fazer com que os leitores se dessem conta de outros elementos da narrativa, de
como ela se constroi do ponto de vista dos atores internos da criacdo literaria: o escritor, o narrador,
as personagens, o leitor literario ou narratario. (GARCIA BARRIENTOS, 1996). E certo que o lei-
tor literario é exatamente aquele que o leitor real ainda desconhece, por conta da sua inexperiéncia
de leitura. Assim, enquanto na leitura do texto de Camilo Castelo Branco o que permitiu chegar a
uma interpretacdo arquetipica foi seguir as marcas do leitor implicito, no texto de Fernando Namo-
ra, o que coube fazer foi demonstrar a presenca de uma categoria narrativa que € o leitor narratério e
as implicagOes dessa presenca para a compreensdo do texto, pois a literatura, como os leitores estdo
em constante modificacdo. A esta altura, tratava-se de uma escolha: a estética da recepcdo afirma
que o leitor deve atuar sobre o texto para produzir sentido e nossos exemplos de prética de leitura
vinham demonstrando a riqueza e possibilidade desse tipo de método.

Apos revisitar esses textos que resultaram de trabalhos proficuos com diferentes leitores,
sempre em situagdo de mediacédo da leitura, tenho a certeza de que o encontro entre o leitor e a obra
literdria escapou ao monologismo e que essa pratica de ensino da literatura que leva em conta uma
certa internalizagédo da cultura, na qual se constitui a consciéncia do leitor, se mostrou uma experi-
éncia social no que diz respeito a producdo de sentido. Tendo-se em vista que 0 que perseguiamos
era a emancipagao do leitor e que a premissa maior era a da assimetria entre texto e leitor, o proxi-
Mo passo serd inventariar as repostas de outros leitores, no tocante & expressdo de sua fala que, vei-
culo de sua identidade, nos interessa conhecer para entender as manifestagcdes de seu pensamento
em palavras.

Né&o é uma tarefa facil e o objeto escorrega das méos todo o tempo, porque as respostas nao
vém organizadas, e é necessario sistematizar idéias antes de falar/escrever essa experiéncia. Mas, se
consideramos como Vigotsky e Bajtin, que o pensamento tem uma origem social e um lugar central
na interacdo comunicativa, entdo, deduzimos que 0s sujeitos se transformam, mediante uma ativi-
dade semidtica. Assim, “a consciéncia é entendida como um di&logo intra-subjetivo ou fala interio-
rizada que advém do contacto social, mediado por signos”. E, “Vigotsky procura mostrar que a a-
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propriacéo e internalizagdo de instrumentos y signos, que se d& em um contexto de interacdo, acon-
tece em razdo do ensino”. (FERNANDEZ, 2007, a tradugio é minha). Este é 0 ponto que nos inte-
ressa, pois, se concordamos com Vigotsky (1995) que o conhecimento se conquista, a partir da me-
diagdo cultural e histérica, bem como com Bajtin (1999), para quem o pensamento se constitui me-
diante aquisicdo, uso e dominio de instrumentos mediadores e, que, portanto, se produz no marco de
atividades socialmente significativas, pois ndo ha ddvida de que a relagdo entre autor e leitor, rara-
mente, se produz de maneira direta e espontanea, mas, quase exclusivamente, pela mediagdo de
alguma instituicdo, no caso a escola. Dai a importancia do papel da mediacdo na comunicagdo lite-
raria, uma vez que tanto a critica, como o ensino e a industria editorial e cultural intervém nessa
comunicacao, favorecendo ou criando obstaculos a textos e autores e atraindo ou afastando leitores.

Rever estes dois textos, portanto, foi fundamental para redimensionar o alcance de um traba-
Iho pedagdgico na perspectiva da Estética da Recepcdo. Se o primeiro, “A leitura como busca de
fontes remotas” caminhou no sentido de uma concretizagdo enquanto reconstrucéo da intencéo ori-
ginal, escudada em Ingarden, o segundo, “Domingo a tarde: reflexfes sobre leituras” caminhou no
sentido de concretizagdo como lesibilidade, ou seja, na condi¢do de possibilidade de decodificagdo
do texto, segundo aquele momento de leitura (dois conceitos fundidos por H. Link, no dizer de Re-
gina Zilberman, 1989: 105) e ambos me permitem, vejo agora, dar um dar um passo adiante, na
direcdo de um trabalho de pesquisa que retoma o tema tdo caro a Jauss, que € o da experiéncia esté-
tica, na medida que esta resgata o leitor, enquanto individuo, e impede sua dilui¢do na ideologia
dominante ou, dito conforme Jauss, a experiéncia estética favorece a emancipagéo do leitor.

Neste sentido, a nossa volta ao passado serviu para lidar com os problemas que afetam dire-
tamente a leitura de textos literarios e o resultado do ensino da literatura. Proporcionou, consequen-
temente, uma ampliagdo da perspectiva da estética da recepcéo, bem como revigorou a perspectiva
do leitor, na medida em que realocou seu poder de criar sentidos, mediante a abertura para 0 jogo
dos cddigos, posto que “ao leitor compete tomar a iniciativa do contato que torna possivel a comu-
nicacao literaria e, se ele a toma e & é porque supde que o texto literdrio tem um valor de atualidade
para a sua vida; o que ndo sucede necessariamente em relacdo a leitura de outros textos, nem em
relagdo a leitura critica dos especialistas” (GARCIA BARRIENTOS, 1996: 57, a tradugio é minha).
Para Gadamer, todas as interpretacfes da literatura do passado surgem do didlogo entre passado e
presente. Nossos esforgos para compreender uma obra dependerdo, portanto, tanto das perguntas
que nosso contexto cultural nos permita fazer, como daquelas que a obra vem tratando de descobrir
ao longo do tempo e, conseqiientemente, através de seu diadlogo com a histdria, numa posigdo sem-
pre limitada. Por isto, é fundamental a nocdo hermenéutica da “compreensdo”, pois esta ndo separa
0 observador do objeto como fazia a ciéncia empirica, ao contrario, considera-o como uma fuséo do
passado e do presente; uma vez que é impossivel empreender uma viajem pelo passado sem levar
em conta o presente. Do mesmo modo, é dificil enfrentar o presente sem compreendermos o passa-
do.

E é na perspectiva de uma hermenéutica da integracdo, aquela que entende a relagdo texto-
leitor como um diélogo e que, no limite do possivel, confere ao leitor o status de protagonista, que
vamos dirigir nossa acdo. O postulado de Schleiermacher de que é possivel ao leitor descobrir a
verdadeira intengdo, o significado auténtico do texto, resulta promissora, embora saibamos que a
Teoria da Desconstrucdo pode jogar agua fria nesse otimismo. De qualquer modo, observo que o
momento que vivemos, do ponto de vista da pedagogia da leitura e da metodologia do ensino da
leitura de textos literarios, nos estimula ainda a vivenciar experiéncias com base na recepcdo, até
porque os estudos sobre ela também avancaram.

Assim, frente a necessidade de promover a¢des, de conhecer, de analisar e discutir a realidade
do ensino de literatura optamos pela pesquisa-a¢do que, segundo Tiollent, tem como objetivo prin-
cipal “dar aos pesquisadores e grupos participantes os meios de se tornarem capazes de responder
com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob forma de diretri-
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zes de acdo transformadora” (1992: 8). Pois, @ medida que o envolvimento de pesquisador e pesqui-
sado se traduzir na busca de solucdo de um problema que é de ambos, as condicdes de se estudar o
problema e aprofundé-lo estardo dadas. Trata-se de praticar uma utopia constituinte, na contra cor-
rente do tecnicismo que atingiu as Ciéncias Humanas e, mais, especificamente, a literatura.

Logo apds a exposicdo deste texto e da discussdo em sala, durante o Congresso, uma partici-
pante me confidenciou que Santo Agostinho ja se queixava dos leitores de sua época. Mais um mo-
tivo para darmos atengdo ao leitor de hoje, sem nostalgias pelos de ontem que, alias, fomos nés
mesmos. Também me lembro de que alguns professores se lamentavam do nosso desconhecimento
do latim, como de resto havera sempre faltas, falhas, lacunas a serem preenchidas e esse é s6 mais
um dos encantos da leitura de seu papel social.
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