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Resumo:

No ambito do projeto "Contacdo de histérias do norte do Parand”, desenvolvido pelo nicleo
regional de ensino de Cornélio Procépio-PR em parceria com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Cornélio Procopio (UENP- Faficop) e com a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
entre 2005 e 2007, neste ano apresentamos a proposta de trabalhar com narrativas
marginalizadas. Isso significa resgatar vozes (como no caso de idosos, presidiarios, prostitutas,
entre outros) que compdem o imaginario da regido norte do Parana, embora nédo reconhecidas
como tal. Como um dos objetivos centrais, a equipe da UENP -Faficop buscara, por meio de coleta
de dados, identificar matrizes do imaginario regional, bem como relaciona-la ao sistema literario
local, visando, por dltimo, apresentar estes relatos como matrizes literarias no contexto de sala de
aula. Pretende-se, com isso, consolidar um espaco de leitura em que narrativas identitarias
regionais dialoguem amplamente com o sistema literario nacional, o que pode aproximar o jovem
leitor dos textos literarios, etapa fundamental para trabalhos de formacéo de leitores.

Palavras-chave: letramento — discurso — retextualizacéo — contacdo de historias

1. Histérias de uma contagdo de historias

No periodo de 2005 a 2007, sob a coordenacdo do Nucleo Regional de Educagdo de Cornélio
Procopio, Parana, e orientagdes dos professores do Departamento de Historia da Universidade
Estadual de Londrina, do Departamento de Letras e Geografia, da Universidade Estadual do Norte
do Parana, campus Cornélio Procdpio, foram realizadas pesquisas sobre historia e memoria local,
envolvendo professores e alunos da educagdo bésica, bem como a comunidade em que estavam
inseridos, todos abrigados no projeto intitulado Contagao de Historias do Norte do Parana.

O projeto teve como objetivo a investigagdo da memoria e histdria local vista como um
recurso pedagogico a fim de dinamizar o processo ensino e aprendizagem. Segundo BARROS e
MOIMAZ,? essa proposta teve sua origem nos anos anteriores (2003 e 2004), quando os professores
de Lingua Portuguesa, da rede estadual de ensino do Nucleo Regional da Educagdo de Cornélio
Procdpio, realizaram estudos sobre o Método Recepcional e os educadores de Historia e Geografia
iniciaram o trabalho com projetos de pesquisa sobre a historia local em atendimento ao Projeto
Sesquicentenario do Parand, proposto pela Secretaria Estadual da Educagdo do Parand.

Em 2005, A UEL e UENP-FAFICOP deram continuidade ao processo firmando parceria com
0 NRE-CP, no sentido de oferecer aos professores da rede publica da educagdo bésica capacitacdo
multidisciplinar que pudesse orientar e delimitar os campos das pesquisas a serem realizadas. A
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parceria estreitou os lacos entre ensino superior e educacdo basica, revelando o quanto é necessario
que a universidade, tida como produtora de conhecimentos, perceba a realidade escolar dialogando
com outro nivel de ensino e alterando a idéia de que os professores da educacdo bésica apenas
repetem o conhecimento produzido pelos professores do ensino superior.

Os 14 encontros, realizados entre 2005 e 2006, totalizaram 104 horas de curso presencial,
além das leituras extras, indicadas pelos docentes orientadores. Os temas trabalhados nos encontros
foram: 1) coleta e anélise de dados em entrevistas e didlogos; 2) teoria e fontes para histéria local:
imagens, fotografia, masica e jornal; 3) Parand: historiografia e ensino; 4) reestruturacdo de textos;
5) contagdo de historias: uma arte sem idade; 6) método recepcional e a formacdo do leitor; 7)
organizagdo das fontes; 8) patriménio e cidade; 9) elaboragdo de artigo; 10) orientagdo aos grupos;
11) redacéo de artigo.

Analisando o resultado do projeto, a coordenadora do projeto argumenta que ele possibilitou o
envolvimento de cem profissionais do magistério, representando todas as disciplinas do Ensino
Fundamental e Médio das Escolas Estaduais do Nucleo Regional da Educacdo de Cornélio
Procopio, mil e sessenta e dois alunos e duzentas e sessenta pessoas de diferentes comunidades,
culminando no registro de diferentes historias. Os docentes envolvidos dividiram-se em treze
grupos que se dedicaram a uma variedade de temas, dando origem a treze projetos, numa
perspectiva multidisciplinar. Todas as pesquisas realizadas tiveram como principal objetivo
conhecer aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais relacionados as pessoas comuns da
regido norte-paranaense.

Em 2008, o NRE-CP se prop0s a dar continuidade ao projeto, mantendo a parceria com as
IES citadas. No entanto, sob novo enfoque. Deste modo, a UEL apresentou a proposta de
aprofundar os temas trabalhados anteriormente, intensificando os estudos sobre o material ja
produzido na primeira etapa do projeto, especificamente na éarea de histéria. A UENP-FAFICOP,
por meio do Grupo de Pesquisa Critica e Recepcéo Literaria — CRELIT, em sua linha de pesquisa
Leitura e Literatura na escola, propds o subprojeto Atividades Epilinguisticas na escola:
oralidade, leitura e escrita. Direcionado a professores do ensino fundamental e médio da rede
publica, ele pretende concentrar esfor¢os na discussdo de metodologias e estratégias especificas de
ensino-aprendizagem, alicercadas em reflexdes sobre o uso da lingua em suas diferentes
manifestacBes. O suporte metodoldgico encontra-se na leitura de referenciais tedricos da estética da
recepcao e de teorias da enunciagdo. Explorando quatro eixos de reflexdo — 1) oralidade; 2) leitura
de texto ndo-verbal; 3) leitura de texto verbal; 4) escrita, planeja-se ofertar mini-cursos e oficinas,
no periodo de abril a dezembro de 2008, para discutir, refletir, desenvolver e divulgar estratégias
metodoldgicas que visem aprimorar as habilidades linguisticas dos alunos. Os resultados,
posteriormente, devem ser apresentados em artigos, redigidos pelos professores da rede da educagdo
béasica, para divulgacdo de seus trabalhos desenvolvidos em sala de aula, ao dar enfoque as
atividades epilinglisticas. Para a disseminacdo desses resultados, é necesséria a confecgdo de CDs
com os artigos, os quais devem ser distribuidos as bibliotecas das escolas e das universidades, a fim
de que sirvam de apoio e orientagdo a outros profissionais da area.

Dentre os quatro eixos, é naquele identificado como “leitura de texto verbal” em que se
inserem os textos literarios. Trabalho para o qual serdo realizados estudos que investiguem o
discurso do marginalizado (negro, mulher, idosos, detentos, prostitutas etc.), tendo em vista a
Estética da Recepcdo, na perspectiva de rever padrbes textuais de literariedade, registrar o
imaginério literario e historico de determinados grupos, reler o material coletado e produzir material
didatico destinado a educacdo bésica.

Coleta de dados, identificacdo de matrizes do imaginario regional, a relagdo deste com o
sistema literario local, as histdrias marginalizadas na sala de aula: antes de tudo, € necessario lancar
vistas, do melhor modo possivel, ao horizonte de expectativas do proprio projeto e, assim, perceber
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a proposta a ser realizada no ambito da reflexdo académica sobre a lingua, o discurso e, para
pesquisadores da area, sobretudo, da literatura.

Enfim, a pretenséo, com isso, é consolidar um espago de leitura em que narrativas identitarias
regionais dialoguem amplamente com o sistema literdrio nacional, o que pode aproximar o jovem
leitor dos textos literarios — etapa fundamental para trabalhos de formacéo de leitores.

2. De onde vém as idéias

A aparente simplicidade da proposta deve ser vista com cuidado. Com efeito, ndo se trata
simplesmente de uma transposicdo de discursos externos a escola para dentro da sala de aula.

Aliés, trabalhar com andlise de dados aferidos de determinados grupos sociais para se
compreender a realidade da sala de aula ja envolve, pela prdpria constituicdo do corpus de pesquisa,
uma situacdo de inimeras varidveis. 1sso € o que também se apresenta no estudo publicado sob os
titulos da colecdo “Aprender e ensinar com textos”, por exemplo, da editora Cortez.

Na busca de contribuir para abordar problemas sobre o trabalho da leitura e escrita na escola
publica, os autores desenvolvem uma pesquisa que se estende pelas mais diversas praticas
discursivas, sejam elas intramuros da escola, sejam elas as vozes de professores e alunos.

Entre as muitas abordagens possiveis dos problemas, os pesquisadores puderam constatar “a
dificuldade de a escola trabalhar a linguagem e o quanto esta pode ser invisivel mesmo para aqueles
que lidam com ela o tempo todo e se propdem a fazer um trabalho dial6gico”, concluindo que “a
escola tem a tendéncia a burocratizar a linguagem, desistoricizando-a e enrijecendo-a nos rituais
que tradicionalmente a domesticam: a copia, o ditado, a redagdo como atividade isolada ou, quando
muito, produto final de um processo deslanchado pela leitura” (SILVA, 2001, p. 10).

Perceber os rituais como elementos constitutivos do processo ensino-aprendizagem, exige
também considerar, para efeito de analise, um mundo em que a informacdo encontra-se mais
acessivel que em épocas anteriores. Afirma CITELLI (2002, p.17), no terceiro volume da colecéo:

A forca dos meios de comunicacdo junto as sociedades modernas tem
provocado uma série de alteracbes nos modos de os grupos humanos se
relacionarem com o conhecimento e mesmo com a informagdo. Em maior ou
menor grau nossas formas de ver e de sentir sofrem as influéncias das seqiiéncias
fragmentadas, da rapidez, da linearidade, da presenca marcante da imagem. Tais
procedimentos, para nos restringirmos aos mais evidentes, tém alcancado o
universo da escola e das consequentes acfes desenvolvidas pela educacdo formal.

(p.17)

“A escola brasileira, como todos sabemos (sic), entrou numa espécie de crise em espiral,
movimento descendente que transformou problemas circunstanciais em desajuste estrutural”
(CITELLI, 2002, p.20) — a assertiva pode ser aplicada sem demais reservas ao ensino de Lingua e
Literatura.

Sobre os professores, 0 autor acrescenta que ha uma dificuldade operacional por parte deles
para trabalharem textos que fujam aqueles tipos comumente presentes no livro didatico. Muitas
dessas linguagens “lhes sdo absolutamente desconhecidas, o que torna impossivel considera-las
tanto para efeito de incorporacéo a novas préticas didaticas como para submeté-las a qualquer crivo
critico” (CITELLI, 2002, p.23).

Linguagens desconhecidas sdo, também, aquelas que compdem a comunidade, mas tém seus
discursos mantidos & margem. Se o conceito de cultura, como expde ARANHA (1996), no sentido
antropolégico, “é tudo o que o homem faz, seja material ou espiritual, seja pensamento ou agao”,
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ela “exprime as variadas formas pelas quais 0os homens estabelecem relagGes entre si e com a
natureza: como constroem abrigos para se proteger das intempéries, como organizam suas leis,
costumes e punigdes, como se alimentam, casam e tém filhos” (ARANHA, 1996, p.14), entre outras
coisas.

No processo de constituicdo da cultura, portanto, a educagdo tem um papel fundamental,
sendo ela elemento importante para a “socializacdo do homem e sua humanizagdo”. Admite-se,
assim, que se trata de “um processo que dura a vida toda e ndo se restringe a mera continuidade da
tradicdo, pois supde a possibilidade de rupturas, pelas quais a cultura se renova e 0 homem faz a
histéria” (ARANHA, 1996, p. 18).

Trabalhar com outras linguagens exige uma postura ndo de quem pesquisa, mas também de
quem se dispde a compreender a lingua como uma rede complexa de relacdes de poder. No entanto,
h& de se enxergar, quando se volta o olhar para a instituicdo escolar como responsavel por esta
dimenséo reconfiguradora do trabalho com a linguagem, as dificuldades de quem tem a frente a
funcéo da educacéo sistematica:

Néo se esta, evidentemente, imaginando, nos quadros da escola brasileira, a
existéncia de um professor capaz de dominar e operar todas aquelas linguagens.
Seria um contra-senso. E preciso considerar, porém, que a presenca das novas
tecnologias no cotidiano dos alunos obriga — e obrigara cada vez mais — a se
repensar as proprias estratégias de formacdo dos profissionais em educacdo. E, no
que diz respeito aos educadores em exercicio, serdo necessarios programas de
formacdo continuada em servigo com vistas a responder as demandas colocadas
por aquelas linguagens. Os dados da pesquisa sdo tal eloglientes que requisitam
desenvolver hic et nunc programas de capacitagdo dos educadores para enfrentar os
desafios colocados pela nova realidade técnica e seus evidentes nexos éticos,
filosoficos e politicos. (CITELLI, 2002, p.23)

“O problema”, como quer CITELLI, “é que as linguagens institucionalmente ndo escolares
formam espécies de fontes entropicas, que podem possuir sua organizacéo e logica interna nos
lugares de onde se originam, mas estdo em aparente ruina quando referidas aos seus possiveis
aproveitamentos pela escola” (2002, p.25).

Adentra-se, entdo, o terreno da didatiza¢do, processo que pode ocorrer em dois niveis:

O primeiro nivel de didatizacao é o encontrado no livro didatico: o autor do
manual seleciona os textos que, no geral, ndo foram escritos visando ao ensino e
elabora um trabalho sobre eles. Assim, o professor, ao adotar o livro, ou ao
consulta-lo, estara langando méao de textos ja didatizados, sendo apenas um
transmissor do processo de didatizacdo do material que leva a seus alunos.

O segundo nivel é aquele em que o educador pode instituir-se como um
sujeito do processo, pesquisando textos em diversas fontes e trazendo-os para a
sala de aula, com a sua proposta de trabalho. (SILVA, 2001, p.32)

O segundo nivel pode ocorrer, pelo menos, de trés formas diferentes: 1) o professor recorre a
outros manuais, deles retirando seu material; 2) o professor sé utiliza textos de outros manuais e
propde sua propria atividade; 3) a terceira, 0 educador pesquisa diretamente em jornais, revistas,
livros elaborando seu préprio material.

Com a terceira postura, o professor “se instaura como sujeito do processo de didatizag&o.
Nesse momento, tem-se o segundo nivel propriamente dito” (SILVA, 2001, p.32).

E preciso lembrar que o processo de didatizagdo implica, necessariamente, a apropriagio de
um discurso, como bem coloca CITELLI (2002) que tende a se tornar “em ruinas”. Situagao
estabelecida além dos limites da compreensdo, ou do contetido, atingindo a prdpria tessitura textual.
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3. Nos limites da textualidade

Para adentrar a escola como espago do discurso, algumas questdes conceituais se impdem:

Hoje, é impossivel investigar oralidade e letramento sem uma referéncia
direta ao papel dessas duas praticas na civilizacdo contemporanea. De igual modo,
jando se podem observar satisfatoriamente as semelhancas e diferencas entre fala e
escrita (o contraponto formal das duas praticas acima nomeadas) sem considerar a
distribuicdo de seus usos na vida cotidiana. Assim, fica dificil, se ndo impossivel, o
tratamento das relagdes entre estas Gltimas, centrando-se exclusivamente no
codigo. Mais do que uma simples mudancas de perspectiva, isto representa a
construcdo de um novo objeto de analise e uma nova concepcao de lingua e de
texto, agora vistos como um conjunto de praticas sociais. (MARCUSCHI, 2007,
p.14).

Como um conjunto de préticas sociais, possiveis de serem didatizadas na escola, os discursos
recolhidos nas pesquisas devem passar, em primeiro lugar, por uma transcodificagdo adequada,
entendendo-se esta como o registro escrito mais proximo possivel da fala, sem se perder a dimensé&o
social da lingua, como aponta MARCUSCHI, “uma vez adotada a posi¢do de que lidamos com
préticas de letramentos e oralidade, serd fundamental considerar que as linguas se fundam em usos e
ndo o contréario” (2007, p.16). “Oralidade e escrita s&o préticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia” (MARCUSCHI, 2007, p. 17) — ainda que complementares, essas modalidades ndo
constituem, entretanto, um conjunto de textos/discursos a serem veiculados in natura para a escola.

Com efeito, acreditar na possibilidade de se trazer um discurso externo para dentro da escola
leva, em Ultima andlise, & concluséo de que é impossivel tdo somente reproduzir no espago escolar
todas as condigdes que conformam, quando nédo estruturam, o discurso do outro.

Neste ambito, observa-se a necessidade de se distinguir letramento, alfabetizagdo e
escolarizagdo:

As confusdes nesse campo sdo imensas. Primeiro, devemos distinguir entre
letramento, alfabetizacdo e escolarizacdo. O letramento é um processo de
aprendizagem social e histdrica da leitura e da escrita em contextos informais e
para usos utilitarios, por isso € um conjunto de préaticas, ou seja, letramentos, como
bem disse Street (1995). Distribui-se em graus de dominio que vao de um patamar
minimo a um maximo. A alfabetizacdo pode dar-se, como de fato se deu
historicamente, a margem da instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado
mediante ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de
ler e escrever. A Suécia alfabetizou 100% de sua populagdo ja no final do século
XVII no ambiente familiar e para objetivos que nada tinham a ver com o
desenvolvimento, e sim com préaticas religiosas e atitudes de cidadania. A
escolarizacao, por sua vez, é uma pratica formal e institucional de ensino que visa
a uma formacao integral do individuo, sendo que a alfabetizacdo é apenas uma das
atribuices/atividades da escola. A escola tem projetos educacionais amplos, ao
passo que a alfabetizacdo é uma habilidade restrita. (MARCUSCHI, 2007, p.22)

Ao optar por uma perspectiva sociointeracionista, o autor afirma que fala e escrita apresentam
dialogicidade, usos estratégicos, funcdes interacionais, envolvimento, negociagdo, situacionalidade,
coeréncia e dinamicidade. Concluindo ele que (2007, p.37) “a hipdtese que defendemos supde que:
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as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipoldgico das préaticas sociais de
producdo textual e ndo na relacdo dicotdmica de dois p6los opostos”.

Se a transposi¢do de um discurso para outro meio implica novas leituras sobre o mesmo
discurso; se a didatizacdo de um texto pode esvaziar parte significativa de seu proprio discurso; se
nem todos os discursos sdo passiveis de estar na escola, uma vez que é uma instituicdo educativa,
isto €, subordinada a amplas escolhas sociais, é preciso pensar a pertinéncia de um projeto que
pretende trabalhar com discursos extra-oficiais sem se perder a dimensdo dos instrumentos de
afericdo e dos resultados almejados desde as etapas iniciais.

Isso significa pensar, em primeiro lugar, o registro dos discursos ndo oficializados pela escola,
de modo a se realizar abordagens rigorosas quanto ao tratamento dado a estas historias. A
linguagem ali registrada, ao passar pela retextualizagdo como quer MARCUSCHI (2007), oferece a
possibilidade de se depreender elementos para reflexdo e pesquisa sobre a linguagem. As historias
registradas oferecem ndo sé narrativas de vida, antes a linguagem demonstra sua historicidade por
meio de estratégias discursivas que, inevitavelmente, passardo por um processo de didatizacdo na
escola.

Como se vé, ndo hd como fugir do entorno caracteristico da instituicdo educadora, o que seria
negar sua natureza. Isso, porém, ndo é fator negativo para um trabalho que pretende abordar
discursos & margem da escola; é uma condi¢do, um estado, possivel e passivel de alteragdo
mediante a incorporacéo e reflex&o sobre esses discursos. Ai se toca na literatura.

Enfim, o letramento literario

As narrativas coletadas devem servir, em primeiro lugar, como elemento de investigacdo para
a compreensdo do sistema literario local. No segundo momento, devem contribuir para aquilo que
COSSON (2006) tem denominado letramento literario.

De modo geral, a proposta do autor se concretiza nas proposi¢des das intituladas “seqtiéncia
béasica” e “seqliéncia expandida”. A seqiiéncia basica compde-se de motivacdo, introducdo, leitura e
interpretagéo.

O primeiro elemento, motivacéo, é o momento em que o professor busca um “gancho” para
introduzir a turma no contato com o texto literario em questdo, o que pode ser realizado por meio de
conexdes tematicas (geralmente partindo de conteddos do mundo biossocial dos alunos) ou por
meio de correspondéncias formais (geralmente partindo de formas de expresséo ja conhecidas pelos
estudantes). Como introdugcéo, o autor entende a necessidade de situar o leitor em relagdo ao texto
que ira ser objeto da leitura, como escreve “chamamos de introducgdo a apresentacdo do autor e da
obra” (COSSON, 2006, p.57). Percebe-se que a introducdo ndo é um momento de “esgotamento”
das caracteristicas da obra, antes, uma breve apresentacdo que tem em vista fundamentalmente
responder as questdes “quem escreveu” e “0 que escreveu”.

A préxima etapa, pois, € a leitura. Nela, o autor sugere, de acordo com o tamanho do texto, a
realizag8o de intervalos (ndo mais que trés, para se evitar a dispersdo da leitura). Os intervalos
correspondem &s aulas entre aguela em que se combinou a leitura e aquela em que a parte lida sera
objeto de trabalho em sala. Nestas aulas intermediarias, o professor propde atividades com textos
que dialogam com a obra lida, seja por questdes teméticas, seja por questdes formais. O dltimo
elemento elencado pelo autor, que, como 0s outros, ndo corresponde necessariamente a uma
seqliéncia ordinaria de trabalho, é a interpretacdo. Esta ocorre com a realizagdo de trabalhos que
permitam ao aluno vivenciar a leitura realizada — € o momento em que producgdo de texto e leitura
se imbricam para a constituicdo de novos objetos culturais provenientes do contato efetivo com a
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obra lida: “as atividades da interpretacdo, como a entendemos aqui, devem ter como principio a
externalizagdo da leitura, isto é, seu registro” (COSSON, 2006, p.66).

E neste viés que contar, registrar e trabalhar com histérias tradicionalmente colocadas a
margem da aprendizagem escolar apresentam-se como objeto de trabalho.

Se tomar as narrativas consideradas marginalizadas nédo significa necessariamente trabalhar
com historias literérias, é nos relatos mais diversos que as matrizes culturais locais podem ser
aferidas e, num esforgo conjunto, postas no centro da discussdo sobre o proprio fazer literario. A
partir dai, a retextualizacdo entra, pois, no &mbito da literatura, uma vez que a voz do outro pode ser
fonte de reelaboracdo de representagdes de mundo por meio do trabalho com a palavra escrita.

De qualquer modo, a discusséo sobre representagéo, vida e escrita devem aflorar no projeto a
se concretizar. E isso ja é fundamental para a vivéncia literéria.
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