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A Educagao de Jovens e Adultos e o direito a literatura

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma das modalidades de ensino
regulamentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996), sua
oferta ¢ direcionada a publico especifico, que por razdes diversas foi alijado da vida escolar
durante a infancia e ou adolescéncia. Trata-se de modalidade de ensino regulamentada pelo
arcabouco legal brasileiro, concebida como politica que visa garantir o acesso a educagdo a
todos, partindo-se do pressuposto de que nao ha tempo “correto” para se buscar formacgao
escolar.

A EJA ¢ uma das modalidades de ensino ofertada pelos Institutos Federais (IFs). No
IFG, oferta-se a ultima etapa da educacdo basica, por meio de duas modalidades: Ensino
Médio diurno direcionado ao publico adolescente e ensino médio na modalidade EJA (com
funcionamento no noturno), ambos sao integrados a uma formacgao técnica/profissionalizante.

O alunado da EJA ¢ constituido por sujeitos de perfil etario diverso (com pelo menos
18 anos — idade minima permitida pela Legislacdo para se cursar essa modalidade no Ensino
Médio). Mesmo de faixas etarias distintas, convergem entre os alunos histéricos (mais ou
menos longos e repetidos) de exclusao e “fracasso” escolar. Tais discentes, diferentemente de
parte dos adolescentes que cursam o Ensino Médio no periodo diurno, ndo tém como
centralidade de suas vidas o estudo, mas sim o trabalho. Isso exige que o contetdo estudado
nas disciplinas e os temas abordados pela escola tenham relacdo mais significativa com o
cotidiano e a histéria de vida desses discentes, uma vez que eles ja percorreram uma jornada
de vida e trazem consigo conhecimento de mundo diferente do conhecimento de mundo dos
adolescentes, por exemplo. Dessa forma, conforme demonstra Freire (2022), o planejamento
pedagodgico deve ter em vista a elaboracao de estratégias didaticas que permitam explicitar as
relagdes entre as experiéncias de vida dos discentes, seu cotidiano como sujeito trabalhador e

o conteudo escolar.
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Se por um lado, a necessidade de aproximar o cotidiano e historico de vida dos alunos
aos conteudos escolares € premente; por outro lado, sensibilizar os alunos para uma educagao
significativa e emancipatdria ¢ um desafio pedagdgico. Percebe-se, na lida diaria com a EJA,
que ha uma memoria ainda presente entre os alunos que insere a escola em um lugar
inacessivel. A memoria de uma escola meritocratica, punitivista e protocolar se faz presente,
quando a expectativa desse publico ¢ a de encontrar uma instituicao ancorada em concepgoes
de educacdo relacionadas a memorizagdo mecanica de conteudos, observacdo de regras,
apreensao de modelos pautados por binarismos ou dicotomias e a expetativa de encontrar um
modus operandi pedagogico docente que exija dos discentes um comportamento meramente
mimético, ndo autonomo, nao autoral. Tudo isso nos remete ainda ao modelo de escola
tradicional/conservador tao criticado por educadores do movimento escolanovista no Brasil
desde 1930. Por esse modelo de escola muitas vezes ser o tnico conhecido por nossos alunos,
¢ coerente que esses discentes esperem de seus professores essas mesmas concepgoes
acompanhadas de suas respectivas praticas.

Assim, por se esperar uma escola apartada da realidade imediata, muitos discentes
buscam formagdo escolar impulsionados inicialmente pela necessidade, imposta pelo mundo
do trabalho, de um diploma. E ainda se faz presente entre o alunado da EJA a escola como
espaco de educacao formal ligado a exigéncias pragmaticas, sobretudo as relacionadas ao
mercado de trabalho. Isso se expressa tanto na centralidade da demanda pelas certificacdes,
quanto nas compreensdes sobre a (im)pertinéncia dos contetidos trabalhados. Identifica-se ai
uma contradi¢do significativa: ainda que os discentes tragam consigo tais expectativas e
expressem algumas resisténcias (principalmente nos primeiros periodos) em relagao ao
aprendizado, uma abordagem dos contetidos pautada por modelos tradicionais alijaria ainda
mais a escola do cotidiano do alunado. Ao docente cabe identificar essa contradicdo e
procurar enfrenta-la (abstendo-se apenas de contorna-la).

Nesse cendrio, o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, especialmente de
Literatura, na EJA sdo cotidianamente desafiados a buscar sua legitimidade, uma vez que a
emergéncia das concepcdes pragmaticas e imediatistas de educagdo tendem a considerar como
dispensavel a formacao de leitores, o acesso a literatura etc.

Considerando o contexto brevemente descrito, percebemos que os processos que
envolvem o ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira devem
considerar necessariamente as demandas por letramento e o imperativo de se promover a

quebra de resisténcia em relagdo a Literatura. Pensando-se o ensino da Lingua Materna e de



sua respectiva Literatura, trata-se de dois pontos que convergem no planejamento docente e
que devem subjazer e baliza-lo de forma dialética: ¢ necessario romper resisténcias em
relacdo a leitura e apenas ao se fazé-lo ¢ que se torna possivel um letramento pleno desses
discentes; ao se romper tais resisténcias, os discentes tornam-se mais inclinados e abertos a
literatura, consolidando habitos de leitura e incorporando-a ao seu cotidiano.

Analisando, neste ponto, especificamente as expectativas desse publico em relagdo a
questdo do ensino de Literatura, percebe-se que ¢ comum que os alunos da EJA a concebam
como producdo erudita, inalcangéavel, alijada da realidade deles, como produto “chique”,
elaborado por uma elite intelectual para ser consumido por determinada casta social, que trata
de assuntos de um mundo ficcional que se desmembra do mundo concreto, se ligando
estritamente a um universo conhecido de forma plena apenas por autores que produziriam
para uma elite intelectual e ou econdmica.

Além de uma atmosfera que alija a literatura por concebé-la como prépria apenas para
elites privilegiadas, nao havendo ali espago para aqueles que ndo fazem parte desse grupo
seleto; hd também uma ideia ticita de que ndo se poderia encontrar na literatura
representacdes deslocadas dos centros do poder politico, econdomico ou cultural. Dessa forma,
tem-se uma imagem de que a literatura brasileira s6 pode ser produzida ou representar o
Brasil dos grandes centros culturais e econdomicos ou de que € no exterior onde se produz
mais literatura.

Dessa forma, o primeiro contato com literatura brasileira, em aulas de Lingua
Portuguesa, em turmas da EJA em Goids, leva os discentes a acionar memorias,
(pre)conceitos sobre representacdes advindas de um Brasil “antigo” e de regides distantes de
Goids, escritas por autores com formacao escolar e académica erudita e bem consolidada. E
justamente por ser um produto cultural tdo alijado do “mundo real” e “atual” que seu estudo
se pautaria pela analise apenas formal de suas estruturas.

Sabe-se que ¢ comum que a literatura tenha sido objetificada em sala de aula para
servir a abordagens que a desconsideram como produto social e ignoram a leitura como
pratica sociocultural e interacional (KOCH, 2006). Além disso, a educag¢ao tradicional treinou
os alunos a procurar nos textos literarios apenas suas estruturas formais mais flagrantes -
perdendo a oportunidade de compreender suas facetas estéticas e sociais mais profundas — e a
extrair deles apenas as compreensdes mais superficiais (MARCUSCHI, 2008). Abordar os
textos literarios dessa forma ¢ retirar-lhes sua vivacidade e alija-los dos alunos, tais

abordagens nao produzem letramento literario, pois ndo formam leitores autonomos.



A formacao de leitores competentes e autdnomos, por meio de intervengdo pedagogica
escolar, so pode ser feita quando se parte do pressuposto de que a Literatura ¢ um patrimonio
cultural humano (CANDIDO, 2004), sendo, portanto, muito mais do que um objeto de
analises formais. Por sua vez, o planejamento pedagdgico que vise ensinar Literatura deve
considerar que o acesso a tal patrimonio foi sistematicamente negado a grande parte da
populacdo brasileira e, em especial, aqueles que nao tiveram acesso a escola. Considerando
esse quadro, compreende-se que o letramento literario na EJA demanda a criagdo de espacos e

roteiros pedagogicos orientados para uma leitura que vise a fruigao.

Tecendo dialogos a partir da cultura popular: relato de experiéncia pedagogica

Tendo em vista nosso objetivo de se formar leitores competentes e autdnomos,
experimentou-se propor aos discentes - em um encontro composto por 4 aulas seguidas, de 45
minutos cada (ou seja, uma aula de 3hs), intercaladas por um intervalo de 20 minutos — a
leitura do classico conto Baleia (de Graciliano Ramos, depois incorporado ao romance Vidas
secas) e da contemporanea cronica Mila (Carlos Heitor Cony). A atividade ocorreu em uma
turma de 1° periodo de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA,
com 20 alunos presentes, na disciplina Lingua Portuguesa I, durante o primeiro semestre
letivo de 2020°.

A atividade foi realizada apos a primeira semana de aulas, ou seja, apds transcorridos
1 encontro (4 aulas de 45 minutos) de Lingua Portuguesa I. J4 na primeira aula, de
apresentacao do curso, dos discentes e docentes, pode-se observar que os alunos ndo tinham
habito de leitura, alguns apresentavam dificuldades significativas para execucdo de leitura
oral (como leitura silabica, dificuldades para transposicao oral dos sistemas de pontuagao etc.)
e a producdo escrita se apresentava aos discentes como grande desafio.

Apesar disso, a leitura de textos curtos mostrava-se proficua: os alunos conseguiam
extrair as ideias principais dos textos, explicé-las oralmente e em pequenos textos escritos
(mesmo que apresentassem problemas organizacionais, ortograficos etc.), relaciona-las a
outros textos, contextos etc.

Diante desse quadro observado ja primeira semana de aula e que ndo representava uma

mudanca no padrdo do perfil das turmas ingressantes na EJA, elaborou-se um Plano de Curso

? Uma semana depois, houve a suspensdo das atividades presenciais devido a pandemia de COVID-19, o que
mudou a dindmica das atividades que, meses depois, retornaram em formato nao-presencial.



que buscasse atender as necessidades de letramento dos alunos e que fosse adequado ao
conhecimento escolar e a leitura de mundo que os alunos traziam consigo.

Antecedeu a leitura e execucao de atividades com as narrativas “Baleia” e “Mila”, uma
conversa sobre a relacdo da humanidade com os animais, a separagdo entre animais
domésticos e silvestres e sobre a propria domesticagdo como trabalho humano que modifica a
natureza. Na ocasido, os discentes expuseram suas experiéncias na lida com o trabalho no
campo envolvendo animais, suas experiéncias com a criacdo de animais em casa etc. O
docente explanou brevemente sobre a relacdo do homo sapiens sapiens com o canis lupus
familiaris, destacando-se especialmente o fato dessas espécies terem uma relagdo milenar e de
terem se desenvolvido de forma interdependente.

Apoés esse preambulo, partiu-se para a leitura das obras. Nossa experiéncia com o
ensino de literatura na EJA, tem demonstrado que a orientacdo de leitura em casa em um
primeiro momento, com alunos ingressantes, ndo tem sido estratégia producente, tanto pelo
fato de nossos alunos nao disporem de tempo livre para tal atividade, como pelo fato de nao
terem ainda letramento literario suficiente para uma leitura autdbnoma. Por isso, realizar
leituras dirigidas e orientadas em sala de aula ¢ uma estratégia pedagdgica mais proficua.

Optou-se por ler primeiro o texto “Baleia”. A leitura, em voz alta, foi realizada pelo
docente, tendo cada um dos discentes o texto fisico em maos. Buscou-se executar uma leitura
pausada, que enfatizasse, cenicamente, os sentimentos, caracteristicas dos personagens, dos
ambientes e as rupturas ao longo da narrativa. Os alunos acompanharam atentamente a leitura,
mostrando-se interessados pela historia que estava sendo contada.

Finalizada a leitura, debateu-se por cerca de 45 minutos o texto. O docente solicitou
que os alunos expusessem livremente (um de cada vez) sobre suas percepcdes do conto.
Todos participaram da discussdo. Os temas levantados foram: precariza¢do da vida humana;
fome; miséria; condigdes de trabalho; amorosidade; relagdo entre Baleia (o animal de
estimagao da familia de andarilhos) e os outros personagens; caracteristicas cruéis e afetuosas
de cada um dos personagens, em especial de Fabiano (o patriarca da familia); eutanasia;
instinto de sobrevivéncia entre humanos e animais; conhecimento popular; relacdo hierarquica
entre criangas e adultos, dentre outros subtemas. Os discentes também contaram histérias
pessoais envolvendo as tematicas abordadas durante o debate sobre o conto.

O docente procurou chamar a atencdo para a constru¢do da (des)humanidade em
Fabiano e da humanidade em Baleia e da relagdo entre esse processo e as condigdes objetivas

de subsisténcia da familia de Fabiano ou, em outras palavras, sobre como a narrativa vai



demonstrando que as relagdes humanas se constituem a partir de uma base material ligada as
condigdes de trabalho e ao acesso a itens basicos para a sobrevivéncia humana.

Na aula seguinte (um encontro de 1h30min), executou-se o0 mesmo procedimento de
leitura e discussdo para a cronica “Mila”. No debate os temas levantados pelos alunos foram:
relagdo entre ser humano e o cachorro, amorosidade, sensibilidade e eutanasia.

Os discentes também falaram sobre experiéncias pessoais com a perda de animais de
estimacdo e ou sobre situagdes em que também tiveram que escolher por “sacrificar” seu
animal. Além disso, a leitura de “Mila” também suscitou os estudantes a fazer comparagdes
iniciais entre a cronica e o conto “Baleia”, apontado para o fato de haver situagdes e temas em
comum nas duas narrativas, assinalando também que se tratava de um ambiente social
bastante distinto: de um lado a fome ¢ a miséria; de outro lado uma situa¢ao econdmica mais
favoravel.

A percepcao dos ambientes sociais distintos fica evidente ao se entender como se
davam as relagdes entre os dois animais: Mila (o animal de estimagao do narrador da cronica
de mesmo nome) no seio de uma familia pequena, com alguma estrutura; Baleia, em um
ambiente precario, acompanhando seres humanos famélicos. A percep¢do desses ambientes
distintos materializados na relagdo dono do animal versus o proprio animal ¢ reveladora da
denuncia que Graciliano Ramos faz sobre a exploragao no sertdo brasileiro.

Baleia sofre muito por estar doente e ndo ser tdo bem cuidada, j4 Mila recebe mais
cuidados e tém melhores condi¢cdes de existéncia do que qualquer um dos personagens de
“Baleia”, porém ambas acabam acometidas por uma doenca grave. Fabiano, o patriarca da
familia e humano referéncia para Baleia, se vé obrigado a sacrifica-la, ja o dono de Mila fica
com ela nos seus bragos até o “fim”.

Ap6s a leitura e os debates sobre os textos, propOs-se aos discentes a produgdo de um
comentario por escrito sobre as narrativas. A producao dos estudantes revelou compreensao

sobre as tematicas abordadas nas obras e a experiéncia de uma leitura significativa.

Aproximagoes e distanciamentos: costurando didlogos

Cabe destacar que os discentes expressaram surpresa por terem lido pela primeira vez
narrativas que traziam o ponto de vista de animais, o que suscitou discussdes sobre como se
processariam os sentimentos e sensagdes naqueles personagens ndo humanos. O docente releu

partes dos textos para apontar o esforco literario dos autores para levar os leitores a



deslocarem os seus pontos de vista para outro lugar, o que, neste caso, tratava-se de um
desafio especifico, uma vez que, esse deslocamento era em direcdo a outra espécie, porém,
uma espécie atravessada pela propria socializagdo humana.

Cabe apontar também que foi revelador pensar a morte dos dois animais em cada uma
das narrativas, uma vez que a condi¢do econdmica das familias foi determinante a vida dos
animais de estimagao. De um lado, temos no conto “Baleia” a desumanizagao de Fabiano que
resolve “matar” o animal sem muito refletir, trata-se de uma decisdo que precisa ser tomada
diante do quadro de enfermidade do animal. De outro lado, na cronica “Mila”, a cachorra
também atravessa uma enfermidade, que foi tratada ao longo do tempo pelo narrador, porém,
dado a irreversibilidade do quadro, faz-se necessario “leva-la até o fim”. E revelador como a
situacdo econOmica das duas familias determina as circunstancias da morte dos animais, o
modo de execu¢ao (de um lado Fabiano “resolveu mata-la”, de outro lado o narrador precisa
“leva-la até o fim”) e o proprio caminho para a tomada da decisdo ou as reflexdes acerca da
morte do animal.

Se ¢ tacito o fato de a cachorra Mila ser submetida a um tratamento veterinario; o
tratamento dispensado a cachorra Baleia pelo Fabiano ¢ marcado por uma brutalidade e por
um sentido pratico, por sua vez, a reflexdo sobre a morte ¢ feita mais pela propria Baleia do
que pelos outros personagens do conto. Ja na cronica Mila, a reflexdo sobre a morte e suas
dores sdo compartilhadas pelo narrador (humano) e pelo animal. O paralelo entre os textos
consegue colocar ainda mais em evidéncia a denuincia de Graciliano Ramos ao apontar que a
fome e a miséria atuam também para a desumanizagdo, ao ndo permitir sequer que o
trabalhador pense sobre as dores cotidianas, como a dor de um luto. Sao justamente as
condi¢des materiais minimas de subsisténcia que permitem que o narrador de “Mila”
experiencie a dor da perda de seu animal de estimagdo, tal experiéncia nao foi permitida a
Fabiano e a sua familia.

Compreende-se que as atividades de leitura realizadas sdo exercicios que permitem
tecer teias dialdgicas para fazer emergir as sensibilidades ocultadas pela desatencdo de
belezas que podem se encontrar justamente no ordinario - constituindo costuras discursivas
por meio da estética literaria. Atividades assim tém se mostrado um exercicio salutar para tirar
a literatura do imaginario do inalcancavel. Costurar essas teias, fazendo emergir infinitas
possibilidades interpretativas por meio de pontes de intertextualidade entre obras literarias,

mostra-se extremamente necessario em um momento politico em que o estabelecimento de



relagdes entre os fenomenos que constituem o mundo social mostra-se urgente, pois a leitura
do mundo perde valor quando ¢ feita desconsiderando-se suas relagoes.

Por fim, destaca-se também que a aproximacdo de duas narrativas literdrias -
produzidas em momentos distintos e por autores diferentes - rompeu distanciamentos,
aproximando os discentes do mundo literario ao revelar que que a literatura ¢ um espago

acessivel, alcangavel, que nos ajuda a compreender nossas vivéncias, anseios e dilemas.
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