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Com a finalidade de refletir sobre as praticas de formagdo docente, considerando
discussdes tedricas entrelagadas com a literatura acerca das pessoas com deficiéncias e
neurodiversas, este texto traz a baila rasuras apontadas em uma pesquisa em andamento de
doutoramento pelo Programa de Pés-graduacdo em Critica Cultural, que questiona sobre a
producao da docéncia universitaria (professoralidade universitdria) nos encontros com a
diferenca, atravessadas pela parentalidade das filhas e dos filhos com deficiéncia.

Um recorte que tensiona o percurso de professoras e professores universitarios
atravessados pela deficiéncia, na perspectiva de redimensionamento das praticas de/para
formacgdo, tendo em vista a inclusdo, acessibilidade e permanéncia de pessoas com
deficiéncia na escola e em outros espacos educativos e socioculturais. Enquanto mae de um
filho com Transtorno do Espectro Autista (TEA), marcada pela diferenca, e como professora
universitaria, convém repensar a formacao inicial e continuada que ndo reconhece as marcas
da deficiéncia no percurso docente e sua implica¢ao na formacao.

Enquanto professora formadora, aprendo, [des/re]aprendo para rasurar praticas e
curriculos que reproduzo. Assusta admitir o pouco ou nenhum espago disponibilizado para
discussdo sobre a diversidade na minha pratica com os discentes/estagiarios, inclusive na
organizacdo dos estagios. De certo modo, este fato se estende pela universidade e cabe a
todos, a institui¢ao, um repensar sobre o processo formativo, a formagao inicial dos futuros
colegas que estardo nas escolas para contribuir com a aprendizagem de outros sujeitos [é o
que esperamos dos que vivenciam a licenciatura]. Para isso, esses discentes, professores em
formagdo, precisam estar preparados ndo apenas para discutir conhecimentos especificos,
mas antes de tudo, perceber e compreender as particularidades dos estudantes, para tracar

taticas que ampliem suas oportunidades de aprender de forma que contemple a todos.
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Mudangas sdao necessarias na formagdo ¢ devem acontecer sobre as praticas e as
escolhas tedricas feitas pelos docentes na condugdo do processo. Cabe ao professor subsidiar
os discentes nas discussdes diversas que envolvem a docéncia, e essas vao [e devem ir] além
dos contetidos, competéncias, habilidades postas em um curriculo pouco flexivel. E premente
refletir sobre: a lingua e a linguagem em seu contexto de uso; a formacao do leitor e escritor
de textos na atualidade e em uma perspectiva multimodal, autoral e criativa; o universo
literario - ensino e pratica; sobre uma literatura dentro e fora da escola, que expresse
sentimentos, posigdes, afetos, aspectos imprescindiveis.

A literatura, nesse sentido, nos permite redesenhar uma pratica docente que almeja
confabular, inventar outras praticas, curriculos, professoralidades, envolvendo o individual e
o coletivo. E, para que se amplie a diversidade de leitores literarios, por exemplo, é vital,
dentre outras taticas, que os professores transgridam suas praticas pelo agenciamento das
diferengas, que se tome o texto literdrio como agente possibilitador da transformacdo, que
catalisem e ampliem o olhar, rompam barreiras para conhecer, reconhecer e conviver com o
diferente. Aproximar os sujeitos-leitores pela literatura das demandas que emergem na
contemporaneidade, dentre elas a diversidade, inclusdo, o (ndo) lugar da deficiéncia, ¢
promover uma formagao acessivel e descapacitista.

Formacao docente na diversidade: acesso e inclusiao

Ao fazermos uma busca em perioddicos, anais de Simpodsios, Congressos ou entre
outros meios de divulgacdo cientifica, encontraremos uma variedade de producdes na
educagdo que trazem discussdes sobre diversidade como desenho da realidade sociocultural,
revelando conflitos, lutas de movimentos sociais - Igbtqiapn+, raciais/étnicos, religiosos,
pessoas com deficiéncia, feministas, pela garantia de direitos e insercdo social, valendo-se
por vezes, para que isso seja possivel, de politicas publicas, dentre elas as educacionais.

Frente a estes movimentos politico-sociais dos grupos minoritarios, politicas publicas
educacionais foram criadas ao longo dos anos para assegurar o acesso de todos a educacao,
dentre eles as pessoas com deficiéncia. Os documentos legais - decretos, notas técnicas, leis,
elencam agdes que promovam a igualdade de oportunidades, digo, a equidade de
oportunidade, eliminando barreiras [arquitetOnicas, comunicacionais, atitudinais] em funcao
da acessibilidade, permanéncia e inclusdo nas instituigdes escolares.

A Lei Brasileira de Inclusdao - LBI, n°® 13.146/2015 foi criada com a finalidade de
cumprir acordos assinados pelo Brasil na Convencao Internacional da ONU-2007, em relacao
aos direitos das pessoas com deficiéncia, e, no capitulo IV, artigos de 27 a 30 dispde acerca

do direito a educacdo. A legislacdo em seu paragrafo Uinico estabelece como dever do Estado,



da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade as pessoas
com deficiéncia.

Sendo direito de todos estarem na escola, ¢ fungdo da instituicao e papel do professor
assegurar o sucesso dos discentes em relagdo as aprendizagens [enquanto professores, serd
que estamos atentos a esta premissa?]. O desempenho desta atividade pelo professor requer
investimento de varias ordens: intelectual, emocional e afetiva; pressupde saberes diversos
que se constituem ao longo do tempo, pela andarilhagem, pela desterritorializagdo e
reconstru¢do constante, no devir por um estar sendo professor. Para que a aprendizagem
aconteca e seja significativa, ¢ indispensavel ao docente, também, reconhecer a diferenca no
outro, suas singularidades e potencialidades, em meio as diversidades, a exemplo: o aprender
a escutar ¢ estar atento as necessidades de cada um. Uma tarefa que ndo ¢ facil, que
pressupde ao professor uma agdo de lagarta - um rastejar e devorar continuo antes da
diapausa no casulo. Nesta metamorfose epistémica, o docente experiéncia sua formacao em
meio aos riscos e desequilibrios cotidianos, na trilha do devir que se faz poténcia, no
movimento do [re/trans]formar[se] com o coletivo em direcdo a autoformagdo apoiada pela
eco ¢ heteroformacao (Pineau,1998).

O caminhar formativo do professor acontece antes de assumir a profissao de docente,
na formacao inicial que vai além da formacao académica, e carece do aprender a mobilizar os
saberes adquiridos, de agregar a experiéncia do exercicio da profissdo [no estagio, em
programas de formagao inicial - como o PIBID] e dos sujeitos as situagdes formativas que
envolvem a percepcao, escuta, olhar atento e sensivel sobre a realidade escolar, a sala de aula
em sua heterogeneidade, exigindo praticas que atendam as especificidades de todos. Os
direcionamentos apontados devem ser ofertados durante o processo de formagdo inicial
capacitando o sujeito para seu trabalho.

A politica de formagdo de professores no atravessamento da deficiéncia ¢
recomendada desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional — LDB n°® 9.394/96, ao
deliberar que os sistemas de ensino assegurem docentes capacitados para ofertar uma
educagdo de qualidade com curriculos, praticas, recursos educativos, professores habilitados
que atendam as necessidades desses educandos (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em seu artigo 6°,
inciso IV - que versa sobre as competéncias referentes ao gerenciamento profissional, e
aponta no § 3° que os conhecimentos devem ser além da formagao especifica das diferentes

etapas da Educacdo Basica, deve conter discussdes contemporaneas, socioculturais, do



desenvolvimento humano ¢ da docéncia: “II - conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas” (Brasil, 2002, p.3).

Corroborando com o que prevé as Diretrizes para Formacao de Professores, a LBI
reforca nos incisos do artigo 28, a implementagdo de agcdes que garantam aos docentes, ao
concluirem os cursos de formagdo, conhecimento relacionados as pessoas com deficiéncia,
entendendo que estes sujeitos estardo na Educacdo Basica e devem ter seu aprendizado

garantido, assim como os demais, por meio de praticas inclusivas:

X - adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial
e continuada de professores ¢ oferta de formacgdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

XIV - inclus@o em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educagdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. (Brasil, 2015, p. 12)

Mesmo com obrigatoriedade estabelecida pela legislagdo, o desconhecimento dos
professores em relacdo as especificidades das deficiéncias ¢ evidente no processo
educacional. Quando nao se reconhece as potencialidades dos estudantes, apenas se reproduz
curriculo, e as atividades realizadas ndo promovem o desenvolvimento do sujeito de forma
sociohitoricocultural, consciente politicamente, perpetuando os “puxadinhos pedagdgicos” 2,
o que podemos considerar barreiras pedagdgicas e atitudinais, ou seja, uso de praticas
pedagdgicas distantes de uma perspectiva de inclusdo e uma visdo capacitista que nao
permite uma mudanga de postura e comportamento..

Os cursos de formacdo de professores precisam preparar [muitos ndo concebem o
curso com este viés, mas € producente e urgente discussoes e reflexdes] seus docentes para
atuar na/para diversidade, compreendendo como ¢ produzida, se efetiva e sua complexidade
inerente a cada sujeito. Alicer¢ado teoricamente, o professor serd capaz de rever suas
decisdes, suas praticas, autorar o curriculo, tendo em vista as necessidades do grupo e o
processo de aprendizagem, percebendo/enxergando as pessoas com deficiéncia para além de
suas limitagdes, sem estigmas ou rotulos, ampliando a efetividade da aprendizagem pela
oportunidade que ¢ dada a todos.

Espera-se que as politicas publicas existentes saiam do papel e se consolidem em

funcdo de uma educagdo para todos de forma equitativa. Que a formagdo de professores

2 O termo puxadinho pedagdgico tomado ¢ pela reflexiio na construcdo do projeto de estdgio 3 com a
orientagdo de Salvadori (2023), entendido como o que ja esta, a extensdo do mesmo, seja plano, aula, contetido,
uma pratica, um curriculo que ndo se reestrutura - mudanga, superficial que emerge para manter a situagdo x ou
y, € segue pelo que sempre foi.



encontre lugar para promog¢ao de uma educagdao inclusiva, munindo os professores de
conhecimento adequado e que gerem mudanga de postura e pratica. Vale salientar que, esta
formagdo precisa abordar a diferenca sobre o outro, sobre si e as maneiras diversas de tornar-
se humano, de aprender, de tornar-se professor inclusivo em devir.

A literatura agenciando outros saberes

E preciso tomar a linguagem, a lingua e a literatura, para repensar e resistir, indo além
da escuta sensivel para produzir outros sentidos. Sujeitos desmontam estruturas fixadas da
nao visibilidade na busca de uma percepcdo mais visivel que abram caminho para o nao
padrdo, e tomem o outro como parte de um contexto social em sua diferenca pela linguagem
e pelo corpo.

O texto literario ¢ um fator de transformacgdo, pois é no agir pela literatura que o
processo de professoralizagdao pode ir se configurando numa dupla captura com aqueles que
se constituem diferentes. E preciso um olhar para a leitura de outros textos literarios,
possibilitando ler de forma caleidoscopica, sem muros e sem barreiras, por outras nuances €
cores. Dessa forma, contribuimos para romper as estruturas do capacitismo ao nos
direcionarmos a literatura, para a arte no espectro que reflete postura ética, politica e
esteticamente outras tonalidades e que insira, no contexto das praticas docentes a escuta das
vivéncias presentes nos textos escritos voltados, também, para pessoas com deficiéncias.

A linguagem tem como desafio provocar des[a]locamentos constantes. No contato
com a lingua somos levados a desconfiar das palavras, a suspeitar dos seus sentidos,
dificultando o seu dominio. Sempre um desafio! Na escola, o dominio da linguagem
desterritorializa o aprendente ao ser tomado como cédigo (Barthes 1997[2007]), o sujeito vai
se apoderando dos seus signos, das regras na expressao de seus comandos pelas estruturas
internas. Corroborando com Deleuze e Guattari (1992), a funcao da linguagem também ¢ de
ordem, na sua relacdo com o dito e o ndo dito, com o sujeito da subjetivacdo, proveniente de
agenciamento coletivo que eles chamam de maquinag@o semioética a ser transgredida.

Neste movimento fora da lei, de subversdo da linguagem, nos coube “trapacear a
lingua” (Barthes,1997[2007], p. 16) por linhas de fuga como a literatura. Pela literatura ¢
possivel desaprisionar a linguagem e colocé-la em liberdade, teletransportar-se sem que se
sinta uma extraterrestre. Entre devaneios e delirios que esta linguagem oferece, pode-se ainda
a literatura nos desterritorializar, romper barreiras e servir como uma pratica de resisténcia e
inclusdo.

A literatura em sua poténcia tem o poder do ndo julgamento do escrito, ¢ livre para

dizer tudo por meio do jogo das palavras, adentra pelas fissuras, vai provocando



deslocamentos, dinamizando o texto e possibilitando interatividade com o leitor, numa dupla
captura pelo movimento de coautoria que se institui.

A relagdo do leitor com o texto literario pode servir para transformar, descapacitar.
Pode se constituir em dispositivo para refletir sobre problemas sociais que nos cercam,
enxergando além das palavras, percebendo os sujeitos-personagens nas suas singularidades e
potencialidades, sem que sejam reduzidos ao que lhes faltam. Como uma cultura que cria e
cocria, questiona e se faz questionar, a literatura ¢ uma pratica a ser entendida pela criticidade
(Cosson 2006, p.47).

Esta cultura que transforma precisa ser explorada nas escolas e cabe ao professor
formador [tomar esta afirmacdo para rever minha postura e pratica de formadora e de
professora de estagio] orientar os futuros docentes a: ultrapassar a ideia do ler literatura pela
obrigatoriedade; de estar atentos as escolhas literarias; se inserir em seus acervos e
disseminar obras com temadticas que abordam a inclusao social; que fagam intervengdes nos
textos ao apontarem visdes preconceituosas e capacitistas sobre as personagens. Tornar uma
pratica a leitura literaria inclusiva, promovendo uma “reflexdo mais sensivel ¢ menos objetiva
nos diversos campos do saber, uma critica que se propde a dar outro sentido ao que estd
enraizado no tecido da linguagem tedrica” destaca Oliveira (2021, p. 166). Pratica que
potencializa o sujeito-leitor, ampliando informac¢des e construindo concepgdes acerca da
diversidade.

Ao pensar em trazer para a formag¢do de professores uma literatura inclusiva, ¢
necessaria uma compreensao de que maneira o ensino de literatura acontece na formacgao
inicial. Durante os estagios de regéncia, percebo como professora de Estagio Supervisionado,
a dificuldade dos estudantes ao planejarem, na utilizacdo de estratégias metodologicas, de
propostas que suplantem a contacdo de uma historia literaria candnica e linear. O periodo de
organizagdo para o estagio, por exemplo, demanda uma parceria mais efetiva dos professores
de literatura, subsidiando os discentes no planejamento tornando as aulas de literatura mais
atraentes e produtivas.

Diante de situacdes como esta, questionamentos sao suscitados de varias ordens: O
que seria e para quem acontece o ensino de literatura nos cursos de formagao de professores?
Sdo discutidas, na formagdo, as metodologias diversificadas a serem utilizadas pelos
professorandos na Educacgdo Basica? O que dizem os documentos oficiais no que se referem
ao ensino de literatura e a formacdo de leitores literarios? Qual o papel do professor na
formagdo de leitores literarios? De que maneira a universidade colabora [ou ndo] com a

Educagdo Bésica para repensar a literatura dentro e fora da sala de aula? H4 nas escolas



acervo diversificado e atualizado de textos literarios? As obras literarias estdo disponiveis aos
estudantes como incentivo ao habito de ler? Que literatura circula na escola e, a mesma, ¢
sugerida para leitura pelo docente?

Decerto teriamos tantas outras questdes a fazer, e, as respostas para algumas das
questdes nao seriam pontuais, imediatas, e, ainda, precisariamos de agdes, investimentos,
politicas publicas para esbogarmos possiveis respostas. Nada simples, nada facil, mas
possivel! Assim como a literatura, uma aventura a ser realizada. O que ndo ¢ mais aceitavel ¢
continuarmos com esta lacuna no ensino e na pratica da literatura, nao repensar a formagao de
professores nesta perspectiva.

Temos grandes desafios nos cursos de formagdo - como exemplo, no curso Letras, o
de costurar, tecer didlogos entre os subeixos que compdem a matriz curricular do curso, eixos
de lingua e literatura - os de conhecimentos cientifico-culturais e os que envolvem os saberes
didaticos da docéncia. Nao hd em certa medida um entrelace entre lingua e literatura, mas
uma “dissociac¢do do texto literario de sua materialidade linguistica, fundadas em abordagens
historiograficas, socioldgicas, filos6ficas ou mesmo biograficas em detrimento das
textualistas”, como reflete Salvadori (2022, p. 37).

Parece-nos, muitas vezes, no que se refere ao ensino de literatura, que os alunos nao
estdo em um curso de licenciatura, ou seja, que os componentes que deveriam dar subsidios
para o planejamento de suas praticas, pouco abordam os aspectos didatico-pedagogicos,
formam especialistas em textos, ndo incidem na direcao da recepgao e do leitor. Além disso,
dificulta aos discentes inventar, criar taticas e praticas que promovam um ensino de literatura
cimentado a conteudos historicos e lineares e deixando de lado o leitor literario. As
discussoes de literatura precisam chegar as aulas de lingua e vice e versa, provocando fissuras
nas praticas e possibilitando outra abordagem no ensino. A literatura e a lingua coabitam na
formacao e o ensino deve estar atravessado nesse movimento.

Uma formagao inicial atenta a importancia do ensino de literatura contribuira para que
os professorandos saiam de um ensino de géneros textuais e historiografia, que os aprisiona
a um paradigma tradicional. Deve, no entanto, proporcionar ao discente/docente o
conhecimento do texto literario, experiéncia intelectual e estética, pois sendo a literatura um
bem cultural, possibilita uma multiplicidade de saberes a serem utilizados sobre situagdes
diversas, em periodos distintos, provocando especulagdes de um devir.

Munidos de uma formagao alicercada em bases tedricas, metodologicas e criticas, os
docentes perceberdo a necessidade de inserir no seu planejamento textos literarios com

tematicas da diversidade, com enfoque na cultura diversa, dentre elas a inclusiva, onde as



diferengas apresentadas pelo texto ndo sejam impedimento para aceitagdo do outro, mas uma
possibilidade de perceber a diversidade que existe e muitas vezes nos € negada de ser vista.
Sdo outras texturas presentes antes invisibilizadas, rasurando o padrdo, descolonizando
concepgoes estéticas, preconceituosas, padronizadas e capacitistas, abrindo brechas para
compor novos aprendizados sobre diferenca e deficiéncia, sobre a nao normatizacao dos
corpos, mas a sua transgressao, liberdade, vocabulos que sustentam a literatura.

O professor ¢ um agente formador e multiplicador, e ao dar oportunidade ao estudante
de ter contato com uma literatura inclusiva, desvela diferentes formas de [co]existir,
oportuniza a percepcao das diferencas ndo pela falta ou reduzindo o outro a um ser inferior,
mas pela sua poténcia que lhe permite chegar, aprender em um tempo diferente e com outros
suportes. Esta literatura propde provocagdes, incita a reflexdo, e a possibilidade de agir para
romper as barreiras da invisibilidade e do preconceito, para construcdo de uma sociedade
democratica, equitaria, e onde as diferengas ao invés de afastar aproximem as pessoas.

As informagdes adequadas ofertadas pelo professor acerca da tematica e por textos
literarios inclusivos permitirdo que o educando conhega, reflita, aceite e compreenda as
limitagdes de cada sujeito e relacione-se com pessoas com deficiéncia sem repulsa e respeite
as diferencas. E tarefa da escola, do professor ¢ da Educagdo destruir esteredtipos, e trazer
uma literatura sobre pessoas com deficiéncia que mostre a complexidade da diversidade do
ser, transforme e contribua no desenvolvimento do senso critico do educando fortalecendo
enquanto sujeito social.

Ratificamos assim, a relevancia da formagdo de professores numa perspectiva
inclusiva e o uso da literatura como dispositivo articulador de conhecimentos, capaz de
atravessar fronteiras, promover reflexdo e conscientizacdo, modificando o olhar viciado,
rasurando os padrdes e reconhecendo a diferenca como poténcia do ser. Que possamos
“deslocarmo-nos para fora de n6s” como diz Mia Couto (2009, p. 184), sendo outros por
meio de uma literatura que pleiteia itinerarios ndo navegados, mas que nos levard a
constru¢do de uma consciéncia critica, descapacitista, politica ao desvelar a marginalizacao
dos sujeitos pela sua deficiéncia, por uma diferenga que constitui todos os seres, ofuscada
pela padronizagao dos corpos que nao nos representam.

Consideracoes

E salutar a afirmagdo de Deleuze e Guattari (1977, p. 25) ao dizer que “a literatura
menor nao ¢ a de uma lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em uma lingua maior”.
Sendo este menor uma voz que se cala dentro do sujeito e o empodera, que promove a

poténcia criadora e criativa. A literatura maior reflete um contetido linear territorializado, e



carece abrir espago para literaturas menores, uma literatura inclusiva, que traga para a sala de
aula a voz de um grupo marginalizado que tentam manter invisibilizado, mas, por meio dos
elos ndo fala por si, constitui-se pelo agenciamento coletivo e politico. Ratificamos que por
meio da linguagem a literatura pode ser transgredida, e se fortalece pela educacao menor, que
permite termos a sala de aula como espaco de resisténcia, de mudanga com os que se
dispuserem a militar em fungdo de um devir, provocando deslocamentos, autorando outros
curriculos, repensando praticas.

A metamorfose precisa acontecer para que tenhamos docentes que se desloquem e
tomem o seu papel de formador [sujeito que trans/forma-se ao formar], também, em uma
perspectiva menor, que a proposta de formacao de professores permita repensar os limites e
desafios do ensino de literatura, trazendo-a sobre outras perspectivas, ampliando o universo
leitor e fazendo-o refletir sobre a diversidade presente no espago escolar. Prover uma
formagdo menor ¢ possibilitar que o ensino de literatura desperte para necessidade de levar
para salas de aula leituras literdrias menores, sobre pessoas com deficiéncias, e levem os
sujeitos a compreenderem as complexidades da diversidade dos seres, as diferengas e
contribuam, ainda, para quebra de preconceitos e barreiras, em prol de uma pedagogia
descapacitista.

A falta de formagdo silencia, alicer¢a o preconceito, invisibiliza a diferenca como
inerente a todos, afasta o sujeito da realidade e da possibilidade de transformé-la. Assim,
promover uma formagdo de professores atenta ao ensino de literatura que discuta sobre a
pessoa com deficiéncia, contribua com uma educagao inclusiva, ¢ necessario, urgente, um
movimento de desterritorializacdo em devir, que mediante esta rasura formativa nos aloca
para confabulagdes de praticas.

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, A.; RODRIGUES, T. C.; CRUZ, A. C. J. da. A diferenca e a diversidade
na educagdo. Contemporanea: Revista de Sociologia da UFSCar, Sao Carlos, v. 2, 2011.

AINSOW, Mel. Tornar a educacao inclusiva: Como essa tarefa deve ser conceituada? In:
Tornar a educagao inclusiva, UNESCO, 2009, p. 11-25.

BARTHES, Roland. Aula. Aula inaugural da cadeira de semiologia literaria do Colégio
de Franca. Trad. Leyla P. Moisés. SP: Cultrix, 2007. Pronunciada em 7 de janeiro de 1997.

BRASIL. Lei N° 13.146, de 6.06. 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: D. O. U. , 2015.

BRASIL. Resolucido N° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac¢ao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena. D.O.U.: secdo 1, Brasilia, DF, n. 67, p. 31- 32, 9 abr. 2002.



BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Lei n. 9.394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso 10 Jul 2023.

COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. - Sao Paulo: contexto.2006.
COUTO, Mia. O fio das missangas. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.

CRUZ, Denise Viuniski da Nova; NEITZEL, Adair de Aguiar. Acta Scientiarum.
Education, v. 41, n. 1, p. €34184, 2 jan. 2019.

DELEUZE, G. e GUATTARI, F. Mil platés: capitalismo e esquizofrenia, vol. 4. 1. ed. Sao
Paulo: Ed. 34, 1997.

DELEUZE, G.GUATTARI F. O que é filosofia? 2. ed. Rio de Janeiro: 34, 1997.

GALLO, S. Em torno de uma Educa¢dao Menor. In: Educac¢ao e Realidade. 27(2):169-178.
jul./dez. 2002. Disponivel em: file:///C:/Users/Uneb01/Downloads/edsondeoliveira,+25926-
98930-1-CE%20(1).pdf. Acesso em: 12.05.2022.

GATTI, B. A. Formagao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educa¢ao &
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010 Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br, Acesso em: 02.11.2020

KLEIMAN, A. B.; MARTINS, M. S. C. Formagao de professores: a contribui¢dao das
instancias administrativas na conservacao e na transformagao de praticas docentes. In:
KLEIMAN, A. B.; CAVALCANTI, M. C. (Org.) Linguistica aplicada: suas faces e

interfaces. Campinas: Mercado de Letras, 2007. p. 273-298.

LARROSA, Jorge. Experiéncia e alteridade em educagdo. Reflexiao e A¢ao, v. 19, n. 2, p.
04-27, 5 jul. 2011. Disponivel em:

https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444. Acesso em 08 set. 2022.

OLIVEIRA, M. A. de J.; LIMA,T. M. de. Linguagens Literarias d’Africas em Didspora:
Viagens e Travessias Infantes. Mulemba. Rio de Janeiro: UFRJ| Volume 13 | Numero 24 |
p.162 - 184 | jan.-jun. 2021. Disponivel em: file:///C:/Users/Uneb01/Downloads/42842-
131292-1-PB.pdf . Acesso em: 05.08.2023.

PINEAU, G. A autobiografia no decurso da vida: entre a hetero e a ecoformag@o. /n:
FINGER, M; NOVOA, A. (org.). O método (auto) biografico e a formacao. Lisboa: MS,
1988, p.65-77.

SALVADORI, Juliana C. Experiéncias e(m) Desleituras na Universidade do Estado da
Bahia: foridade, poiesis e professoralidade nos giros da formagao. Memorial Multipaper,

2022. Disponivel em: https://saberaberto.homologacao.uneb.br/items/396c7bad-8c4a-413a-
be48-011581d23047 . Acesso em: 10 set. 2023.

SALVADORIL J. C.. FELIX, J.C; SOUZA, A. L. de; OLIVEIRA, J. L. de J.; NUNES, M. S;
CAMARDELLI M. V. F.; MARTINS, M. P. da S.; MENDES, N. R.; JAMBEIRO, O.
O.SANTOS, S. N.. Praticas de Multiletramentos em Lingua Inglesa e Literaturas com
base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem. Projeto de Estagio
Supervisionado III, 2023. Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/10j]IYRBDIoFQ1wSyM{fYjsqg-
chbOv97Yulrx7XXtvXvyg/edit#heading=h.pge49n3gj6r9. Acesso em 17 ago. 2023.




