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No contexto educacional brasileiro, sobretudo nas salas de aula da educagao basica,
promover a leitura do texto literario ainda ¢ desafiador e os fatores que contribuem para que a
leitura literaria seja, ainda, passivel de preocupacdo no nosso pais vém sendo identificado ha
muito tempo. A obrigatoriedade de contato com certo canone escolar, o curto periodo das
aulas para a realizagdo da leitura de géneros de maior folego, a €énfase em um ensino centrado
na avaliacdo, a falta de repertdrio de leitura dos professores, o grande nimero de alunos em
sala de aula e a falta de acesso deles a livros de literatura, sdo exemplos do que acontece nas
aulas de Lingua Portuguesa, e por extensao nas escolas brasileiras, diariamente.

A necessidade de maiores investimentos na educacdo brasileira torna-se evidente
quando nos deparamos com o contexto escolar e ganha ainda mais relevancia quando sdo
divulgados dados relativos a educagdo, como os apresentados pelo Inep, em 2022, referentes
ao Enem 2021. De acordo com o Inep, dos 2.267.350 candidatos que realizaram a prova,
95.788 tiveram suas redacdes zeradas e apenas 22 redagdes receberam nota méaxima (1.000
pontos). Além disso, a média da area das Linguagens, codigos e suas tecnologias chegou a
501,83, sendo uma das mais baixas do exame. No que se refere mais especificamente a
leitura, a ultima edi¢ao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021) mostrou que apenas
52% da populagdo se autodeclara leitora®, uma redugido de mais de 4 milhdes de leitores, se
comparado ao indice anterior de 56%.

Os dados citados, por si s6s, podem nos levar a conclusdes redutoras e simplistas. Por
1sso, no nosso entendimento, eles precisam ser analisados a luz de um aspecto de indiscutivel
relevancia no contexto nacional. Em uma sociedade desigual, o conhecimento, o acesso a
leitura e a outros bens culturais ndo podem ser considerados relevantes quando falta, para
muitos, o basico, como alimentagdo, satide, habitacdo e saneamento, por exemplo. No entanto,
em sociedades carentes de investimentos educacionais € com abismos sociais como a
brasileira, o conhecimento e, por extensdo, a leitura se tornam imprescindiveis (DALVI,
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Como professoras da educacdo basica, ha muito defendemos o papel primordial da
escola no nosso pais e foi por acreditarmos que o conhecimento ¢ a chave para mitigar as
desigualdades que, entre os anos de 2020 e 2021, nos dedicamos a uma pesquisa que teve
como objetivo analisar um projeto de leitura literaria, denominado Confraria Literdria,
realizado no ambito de uma escola publica federal, no estado de Santa Catarina, cujos
resultados, ora problematizados, nos propomos a apresentar.

O Confraria Literaria, projeto de extensao realizado no Colégio de Aplicagao da UFSC,
nasceu do desejo da sua idealizadora, uma professora de Lingua Portuguesa da educagdo
basica, e de um grupo de alunos do sétimo ano, leitores de Mary Shelley, Artur Clark, Goethe,
Shakespeare e muitos outros. O encontro desses leitores nas aulas de Lingua Portuguesa
levou-os a necessidade de ter um espago e um momento na escola destinados ao
compartilhamento e a realizagdo de leituras de géneros outros, além dos indicados para a sala
de aula, sobretudo os literarios. Era o ano de 2013 e, de forma improvisada, o grupo passa a se
reunir apos as aulas para dar continuidade as conversas que surgiam nos intervalos das aulas,
na hora do almoco ou no final do dia letivo.

Durante sete anos, o Confraria Literaria mobilizou inimeros alunos, professores,
funcionarios e pais de alunos do Colégio, além de convidados, como outros professores da
UFSC, autores e académicos de cursos de graduacdo da mesma universidade. Reunidos as
sextas-feiras, depois do horario da aula, o projeto oportunizava a leitura de textos de géneros
literarios, o encontro com autores e tematicas diversas, bem como discussoes e analises dos
textos.

Ao conhecermos o Confraria, e verificando como os seus participes se envolviam com a
proposta e mostravam €xito em suas praticas de leitura, muitos questionamentos surgiram e
um deles ganhou maior relevancia: as atividades de leitura literaria propostas por um projeto
de extensdo, que prioriza a leitura literaria e € desenvolvido no contexto escolar, possibilitam
aos seus participes um contato efetivo com a literatura e, por conseguinte, forma leitores
literarios?

Para responder ao questionamento apresentado, nos propomos a desenvolver uma
pesquisa qualitativa de carater documental, tendo como material de pesquisa parte do acervo
do projeto, tanto virtual como impresso, composto por cartazes, fotografias, videos e textos
escritos, incluindo, portanto, material de divulgacdo, atividades realizadas pelos participes,
registro dos encontros etc. Para a coleta dos dados, realizamos um corte temporal de 2014 a

2018, periodo que reunia uma quantidade maior de material.



O desenvolvimento deste estudo, proporcionou reflexdes importantes sobre o papel do
professor como mediador entre o texto literario e os alunos na educacao bésica, a necessidade
de tempo e espaco adequados para o contato efetivo com o texto literario, e outras expressdes
da arte, no contexto da escola, além da compreensdo de que, muitas vezes, a resisténcia dos
nossos alunos as leituras sugeridas no ambito das aulas de Lingua Portuguesa justifica-se pela
restricao imposta por escolhas que se limitam ao que a escola determina e seleciona. Nossas
reflexdes resultaram da andlise dos documentos em didlogo com estudos que tematizam o
ensino da literatura na escola, tais como Cosson (2021), Rezende (2013), Zilberman (2009).
Vale ressaltar que, no bojo das discussdes propostas pelo estudo, ndo perdemos de vista que a
escola ¢ atravessada por questdes sociais, econOmicas e culturais, como menciona Dalvi

(2021), que incidem direta ou indiretamente nas praticas de leitura e, portanto, na formagao do

leitor literario.

A formacao do leitor literario

Refletir sobre as praticas de leitura literaria realizadas no ambito do projeto Confraria
Literaria, considerando que objetivos vislumbravam e como envolviam os jovens leitores, nos
levou a refletir sobre o que ¢ ler, ou melhor, o que ¢ ler literatura. Nesse sentido, ¢ indiscutivel
que ler ndo se resume a decodificar. Ou seja, € produzir sentido a partir do texto, articulando-o
com leituras, vivéncias e experiéncias interiores e anteriores. Tal pensamento nos remete a
Freire (2011, p. 19-20), para quem a leitura de mundo precede a leitura da palavra e, dessa
forma, “[...] linguagem e realidade se prendem dinamicamente”, resultando na compreensao
do texto pelo leitor e na possiblidade de produgdo de sentidos.

O leitor literario, no entanto, ndo nasce pronto, precisa de mediagdo, de ensino e, antes
de tudo, contato significativo com uma diversidade de géneros, suportes, temas, e estéticas, o
que no Brasil, para grande parte das criangas e jovens, s6 ¢ possivel no contexto escolar. No
entanto, a formacao do leitor literario nas escolas brasileiras ainda encontra obstaculos, como
o limitado acesso dos alunos a um acervo literario diversificado, a pouca receptividade da
escola a leitura de edigdes mais contemporaneas, mais receptivas para os jovens, a falta de
professores que tenham repertério de leituras da literatura, entre outros. Nao ha como
desconsiderarmos a complexidade do cenario educacional no qual estamos inseridos, o que

torna indispensavel as reflexdes propostas por Dalvi (2021, p. 22), para quem ndo faz sentido,



também, pensar a educagdo e, por extensdo, o ensino ou a leitura da literatura “[...] como uma

realidade a parte [...]” das questdes econdmicas, politicas, sociais e culturais.

Leitura literaria e ensino de literatura

A literatura, como a histéria revela, esta no bojo do ensino da Lingua Portuguesa como
disciplina curricular, como apontam os estudos de Zilberman (2009) e Soares (2002). Em uma
abordagem historica bastante ilustrativa, a primeira autora citada destaca que o percurso da
educacdo brasileira também reflete a marca da desigualdade, que se faz presente sobretudo
quando o ensino formal ¢ estabelecido, mas estava acessivel apenas aos filhos, homens, da
elite branca do pais. Assim sendo, apenas uma pequena parte de brasileiros podia usufruir do
acesso ao conhecimento.

E a partir da década de 1950 que o ensino do portugués como lingua materna passa por
importantes modificacdes, como aponta Zilberman (2009). A partir desse momento, com o
objetivo de desenvolver a leitura, a literatura ganha espaco no livro didatico, ainda que de
forma fragmentada. Entra em voga a énfase no ensino de contetdos literarios como a
periodizacao e a historiografia, por exemplo. Outrossim, os manuais de ensino ganham grande
destaque e o texto literario, por sua vez, se torna o ponto de partida para todas as outras
aprendizagens referentes ao ensino da lingua portuguesa.

Todas essas modificacdes atribuidas a literatura e a Lingua Portuguesa acontecem
atreladas as legislagdes educacionais brasileiras, que propunham atender as novas situagdes
sociais, como o crescimento da populagdo, a modernizagdo do pais e a inser¢ao de grupos
sociais menos favorecidos nas institui¢cdes escolares, resultado das lutas dos trabalhadores em
prol do acesso a educagdo para seus filhos.

No bojo desse contexto, Soares (2002, p. 170) destaca que os textos literarios passam a
disputar espaco nos manuais didaticos, bem como, na sala de aula, com diferentes géneros
textuais, como os textos jornalisticos, publicitarios, histérias em quadrinhos, entre outros,
sobretudo a partir da década de 1970. Ainda que ocupassem espaco nas aulas de Lingua
Portuguesa, a leitura da literatura mantinha-se atrelada a um ensino que tinha por objetivo
"[...] desenvolver o habito da leitura, ter acesso a dados historicos, aprender gramatica,

ampliar o vocabulério, exercitar a compreensdo textual, passar no vestibular, entre outras

finalidades”. (ALVES e ANNIBAL, 2020, p. 102).



Havia, naquele contexto, condigdes para a formagao de leitores literarios? Por certo que
ndo. E indiscutivel que a formacdo de um leitor critico, auténomo, que produza sentidos, se
faz ndo apenas em contato com o texto literario. E preciso que a leitura seja significativa, que
o contato com a literatura amplie, de fato, as possiblidades de reflexdo promovendo a
sensibilidade e o conhecimento. Nesse interim, para que essa formagdo seja mais ativa, €
preciso muito mais que parametros, orientagdes e politicas publicas que orientem o ensino e a
leitura da literatura na escola. Antes de tudo, € necessario, espagco no curriculo escolar e na
rotina da sala de aula da educagdo bésica para a leitura de textos literdrios a partir de
metodologias variadas, porque, como afirma Rezende (2013, p. 11), “ler, refletir, fruir,
entender, elaborar, reelaborar, requer mais que uma ou duas horas semanais constantes numa
grade, como s0i acontecer”. Assim sendo, entendemos que a escola precisa encontrar espago
para articular o ensino da literatura e a leitura literaria, visto que sdo atividades indissocidveis
em sala de aula.

Propiciar uma experiéncia literaria e, por extensdo, promover o compartilhamento das
leituras em sala de aula, a partir do contato com o texto, oportunizando o didlogo entre os
leitores, o compartilhamento de experiéncias e leituras, considerando a subjetividade do leitor,
se faz essencial, “[...] sendo possivel que as experiéncias individuais se alimentem das outras
experiéncias e possam constituir comunidades de leitores.” (REZENDE, 2021, p. 90). Desse
modo, a articulacdo no ambiente escolar do ensino da literatura com a leitura da literatura, no
nosso entendimento, pode vir a contribuir sobretudo para a ampliacdo do conhecimento dos
alunos, de sua formacao leitora, além da ampliagdo do repertério literario e cultural de todos
os alunos.

Uma experiéncia de leitura ancorada nesses principios € o que, no nosso entendimento,
caracteriza o projeto de extensdo Confraria Literaria. Com uma proposta que envolveu os
jovens leitores na organizagdo dos eventos realizados pelo projeto, na escolha dos titulos a
serem lidos, oportunizando a todos os participes o compartilhamento e o acolhimento das
leituras, o projeto evidenciou que a literatura tem espaco na escola e ¢ bem recebida pelos
jovens, desde que mediada corretamente, seja realizada num espago de liberdade e prime por

uma educagdo democratica na sua concepgao e implementagao.

Confraria Literaria: uma proposta democratica para a formacio de leitores



O projeto de extensdo Confraria Literdria nasce da idealizagdo de uma professora de
Lingua Portuguesa que teve por intengdo proporcionar um espaco de socializacao de leituras
aos seus alunos. Ainda que durante as aulas a docente provocasse os alunos para falar sobre os
textos literarios lidos em sala, ndo eram poucos os momentos em que se via rodeada de
estudantes que insistiam em dar continuidade as discussoes feitas nas aulas.

Com uma proposta distante da configuracao da sala de aula, na qual os encontros
aconteciam mensalmente, depois do horario da aula, sem avaliagdes ou notas, nem mesmo
controle de frequéncia, e com a organizacdo dos encontros de forma alternada entre
professora e alunos, o Confraria se constituiu, configurando desde o seu inicio um encontro
democratico para a realizagdo da leitura literaria, bem como para o contato com outras
expressoes da arte, sobretudo o cinema e as artes visuais. Um outro fator relevante e que, ao
que tudo indica, serviu para atrair muitos alunos, era o fato de a participagdo ndo exigir a
leitura prévia das obras. Todos que quisessem ouvir sobre o livro lido eram bem-vindos.
Ademais, todos os participes poderiam contribuir com a curadoria das obras, sugerindo
tematicas, autores, titulos, géneros etc.

Em 2014, o Confraria Literdria torna-se um projeto de extensdo do Colégio de
Aplica¢do’, mas mantém a configuragdo inicial, primando por uma concep¢do democratica de
formacao de leitores. O publico participe torna-se mais amplo, com a institucionaliza¢ao do
projeto, e ele passa a acolher toda a comunidade escolar, com frequéncia maior dos alunos do
sétimo ano e do ensino médio. Alguns estudantes da universidade também frequentavam os
eventos do Confraria, além de professores do CA, da universidade e pais de alunos. Apesar
da mudanga na configuracdo do projeto, o processo de mediacdo e curadoria manteve-se
como responsabilidade dos confrades e as obras e/ou tematicas eram escolhidas, no inicio de
cada ano letivo.

Durante os anos de vigéncia do projeto, mais de 1200 confrades participaram das
atividades. O publico mais fiel contava, a cada encontro, com uma variavel de 20 a 50
pessoas. Em 2020, a idealizadora precisou se afastar da escola para concluir o seu
doutoramento e a descontinuidade do projeto se fez necessaria, pois ela era a referéncia da
proposta e nenhum docente da escola poderia assumir a media¢do no periodo de afastamento

da professora.

O acervo memorialistico do Confraria Literdria € composto por registros

virtuais e fisicos. O acervo virtual esta disponivel no website®, nos perfis nas
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redes sociais e um canal no Youtube. Com a coleta de dados, identificamos que o
website tem disponivel 64 cartazes, 1 video e 2.393 fotografias. No Facebook, ha
474 postagens e 32 cartazes. No Instagram, por sua vez, encontramos 174
publicagdes e 12 cartazes. Para complementar a andlise documental,
analisamos o acervo fisico, que conta com atividades escritas, ilustracdes,
fotografias e cartazes. Foram analisados, portanto, 42 cartazes, 9 produgdes
dos confrades (dentre atividades escritas e ilustra¢des), uma cépia do projeto
institucional, um portfélio das “Acdes de Extensdao do Confraria Literdria do
Colégio de Aplicagdo - UFSC” (2013-2015), composto por fotografias dos
eventos, imagens dos cartazes, alguns depoimentos, informacdes sobre o
espaco no qual os encontros aconteciam; depoimentos de alguns participes e os
livros que foram escritos pelos alunos, Livres somos versos (2018), CartaZe (2019)
e Procura-se um leitor: poemas (2019). Também faz parte do acervo uma
camiseta customizada, e a Capsula de Memorias e Esquecimento, resultado do
Café Cinematogrdfico intitulado Brilho Eterno de uma Mente sem Lembrancas
(2017).

A andlise se constituiu numa justaposi¢ao dos dados encontrados no acervo do projeto.
Para esta, organizamos uma tabela na qual registramos os titulos das obras lidas, o0 nome dos
autores, os géneros literarios, os espacos em que aconteceram 0s eventos, o nome e/ou
profissdo dos mediadores, a quantidade de participantes presentes, a caracterizagdo do espaco
fisico, além do registro das atividades desenvolvidas em cada um desses encontros. A analise
nos permitiu observar uma variedade de obras lidas, que incluiu desde autores catarinenses,
como Alexandre Becker, Paulino Junior e Demétrio Panarotto, passando pelos nacionais,
como Murilo Rubido, Paulo Leminski e Manoel de Barros, chegando a nomes da literatura
universal como Beckett, Florbela Espanca, Constantinus Kavafis € muitos outros.

A andlise dos dados nos permitiu perceber a preocupacdo da idealizadora do projeto em
proporcionar diferentes leituras aos confrades, o que se torna evidente a partir da diversidade

de titulos lidos nos anos de vigéncia do projeto. Tal fato, nos levou a evidenciar o quanto o

projeto oportunizou a ampliagao do repertério de leituras dos participes.



Os géneros literarios mais lidos foram o conto e a poesia, o que denota que foram
privilegiados em razdo do tempo que os participantes tinham para realizar a leitura integral
dos textos nos encontros, pois uma das caracteristicas do projeto era a leitura feita em voz alta
no grande grupo, ndo sendo exigida leitura prévia.

A mesma dinamica, no entanto, ndo se aplicava aos romances. Nos encontros em que
esse género literario foi lido, privilegiou-se a citagcdo, interpretacdo e discussao de fragmentos
das obras. Ao que tudo indica, essa dindmica, além de proporcionar o compartilhamento das
subjetividades dos leitores, servia para provocar o interesse dos confrades que, até aquele
momento, ndo concluiram ou realizaram a leitura da obra.

Diante das fotografias e dos videos disponiveis, inferimos o quanto a professora
idealizadora foi essencial para que o Confraria se constituisse e perpetuasse exitoso por todo
o periodo de vigéncia. Na grande maioria das fotografias a presen¢a e mediagdo da professora
ganham destaque, bem como o seu envolvimento com os eventos e a relacdo que cultivava
com os confrades. E ainda por meio das imagens que conseguimos visualizar a professora
interagindo, participando e instigando os presentes, mesmo quando ndo era a mediadora do
encontro.

Para analisar a atuacdo do leitor literario no contexto do Confraria, debrugamo-nos,
ainda, sobre as produgdes escritas e ilustradas feitas pelos participantes nos diversos eventos
realizados. Além disso, analisamos com atencdo fotos e videos, buscando entender, como
citado anteriormente, se houve um contato efetivo dos confrades com a literatura, e se as
praticas de leitura literaria realizadas no ambito do projeto se configuraram como propostas
capazes de envolver os jovens com a leitura literaria, levando-os a produzirem significados
sobre os textos lidos.

Em varias fotos dos eventos do Confraria é possivel ver os participantes envolvidos nas
atividades, seja lendo, escrevendo, desenhando ou falando. Isto nos leva a perceber o quanto
as atividades primavam pelo envolvimento dos participantes.

O contato com o acervo do projeto nos permitiu evidenciar, ainda, a preocupagdo da
professora idealizadora do projeto com a leitura literaria efetivamente. As produgdes escritas
dos confrades deixam evidentes que as atividades priorizadas no ambito do Confraria visavam
a formacao de leitores literarios, pois se revelam, como destaca Rouxel (2013, p. 187),
“signos de leitura de um engajamento literdrio muito pessoal. Eles resultam de uma leitura

subjetiva sem a qual ndo existe experiéncia literaria.”.



A andlise do acervo produzido pelo Confraria Literdria nos levou a perceber que a
proposta em tema proporcionou encontros significativos dos jovens leitores com o texto
literario, promovendo ndo s6 a leitura dos textos, mas e oportunizando a socializacdo dos
sentidos que eles mobilizavam em cada um dos leitores que com elas se envolviam. Os
eventos que aconteceram no ambito do Confraria mostraram que € possivel “[...] que as
experiéncias individuais se alimentem das outras experiéncias € possam construir
comunidades de leitores.” (REZENDE, 2021, p. 90).

O projeto possibilitou a formagdo de uma comunidade de leitores literarios, cujos lagos
se constituiram, se fortaleceram e se ampliaram “[...] pela experiéncia das leituras dos textos
literarios.” (COSSON, 2021, p. 42). Mas o Confraria ndo se resumiu a isso. Antes de tudo, a
docente idealizadora do projeto percebeu que era indispensavel criar um ambiente convidativo
e que as suas escolhas deveriam “[...] contemplar as preferéncias dos alunos ao lado das suas
necessidades de desenvolvimento enquanto seres humanos, o que nao pode ser feita [...] sem o
reconhecimento da escola como lugar de construcdo de repertério e formagdao do leitor
literario.” (COSSON, 2021, p. 42). Mas, para que isso se torne concreto, ¢ preciso, antes de

tudo, que exercamos com competéncia e dinamismo a nossa funcdo de mediadores.

Consideracoes finais

O desenvolvimento deste estudo proporcionou a reflexdo e a compreensdo de que,
muitas vezes, a resisténcia dos alunos a leitura literaria no contexto escolar se faz pela falta de
contato com a leitura e com a pouca valorizagao que eles atribuem a ela. Isso, porém, torna-se
compreensivel se olharmos com atengdo para o cendrio econdmico e social do nosso pais,

pois, como sustenta Dalvi (2021, p. 40),

[...] gente com fome, desempregada, ameacada de despejo, gente sem luz e sem agua
encanada em casa, gente semialfabetizada, gente explorada pelo trabalho até a
exaustdo mais absoluta, gente brutalizada por condi¢cdes de vida as mais adversas
ndo dispdem de condigdes objetivas minimas para se interessar por literatura.

Além disso, ressaltamos que o papel dos espagos e dos mediadores ¢ imprescindivel,
visto que estes sdo 0s responsaveis por promover o encontro das obras com os leitores,
sobretudo no contexto escolar brasileiro. Diante desse fator, entendemos a relevancia da
experiéncia do mediador e um espago preparado para instigar os jovens a leitura, pois esse
encontro pode ser caracterizado como “[...] um local de acolhida” (PETIT, 2010, p. 284), no
qual os jovens possam construir suas leituras, desfrutar do sentimento de pertencimento,

construir um vinculo junto aos demais, “[...] aos que leram o livro, que leem junto ou o fardo



um dia — descobrindo que dividem as mesmas emocgdes, as mesmas confusdes”. (PETIT,
2010, p. 83).

Durante o desenvolvimento da pesquisa, entendemos que o contexto social reflete,
direta ou indiretamente, na formagdo do leitor literario, pois as praticas de leitura e o contato
com o livro sdo atravessados por questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
(Dalvi,2021). O Confraria Literaria aconteceu dentro do CA da UFSC, uma institui¢ao
federal, que conta com uma estrutura fisica ampla e com recursos tecnoldgicos, materiais e
pessoais pouco encontrados nas instituicdes publicas do nosso pais. As condigdes
mencionadas, sem duvida, contribuem para a realizacdo de projetos de leitura no contexto
escolar dessa complexidade, sobretudo se considerarmos a disponibilidade ¢ o tempo do
professor para elaborar o projeto, implementa-lo e manter as suas leituras literarias
atualizadas.

Por conseguinte, ao que parece, o Confraria esteve vigente ha tanto tempo, envolvendo
tantas pessoas, com um numero tdo grande de eventos e atividades, por ter um contexto
propicio para que isso aconte¢a. Em outras palavras, ha todo um contexto de atuacdo docente
que favorece o desenvolvimento de projetos no contexto escolar. Mas esse aspecto nao
desconsidera o esfor¢o e mérito da professora, pois seu empenho foi eximio para manter o
projeto em acdo com a qualidade que se apresentou por todo o periodo de vigéncia.

Para finalizar, ap6s trilhar o percurso metodologico da pesquisa, € possivel sugerir que
as praticas de leitura literaria, desenvolvidas no ambito do projeto de extensdo Confraria
Literaria foram efetivas e este se constituiu como um espaco de socializa¢do de leituras, no
qual o empenho de todos os mediadores para mobilizar e seduzir o leitor e convida-lo a
adentrar nas leituras sem cobrancas, engessamentos ou avaliagdes foi essencial, contribuindo,

por extensdo, para a ampliacdo do repertorio de leituras dos confrades.
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